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STAN TECHNIKI
W SPRAWIE WCZESNEGO WYKRYWANIA TRUDNOSCI
W PRZEDSZKOLU

Sprawozdanie z europejskiego studium przypadku

Streszczenie

Niniejszy esej powstat w wyniku refleksji nad potencjalnymi szkoleniami skierowanymi do nauczycieli
przedszkoli, pracujgcych z dzieémi w wieku 3-6 lat. W szczegdlnosci, dane pochodzg z etapu badan
w ramach europejskiego projektu Erasmus+ More Opportunities for Every Child (MOEC), w ktérym
uczestniczyli koledzy z Wtoch, Francji, Hiszpanii i Polski w celu zbadania mozliwosci zbudowania
skutecznych instrumentoéw obserwacyjnych do wykrywania trudnosci u przedszkolakéw. Wyniki
projektu wskazujg na rosngcg koniecznos¢ promowania zorganizowanej refleksji nad podstawowg
wartodcig skutecznej obserwacji, ktéra powinna by¢ zwiekszana poprzez oferte szkoleniowg
skierowang do nauczycieli, a takze nad innymi aspektami zastugujgcymi na szczegolng uwage,
takimi jak strategie edukacyjne gwarantujgce jakosé, promowanie prawdziwych wspdéinot praktyk,
rozwdéj umiejetnosci zawodowych, coraz lepiej dostosowanych do wspierania rozwoju edukacyjnego
i uczenia sie kazdego dziecka w przedszkolu.

Stowa kluczowe: Edukacja nauczycieli - Wczesne wykrywanie - Dzielenie sie dobrymi praktykami -
Obserwacja - Wczesne dziecinstwo

Oswiadczenie o ujawnieniu informacji: Niniejsza publikacja powstata przy wsparciu programu
Erasmus Plus Unii Europejskiej. Tres¢ tej publikacji nie moze by¢é w zaden sposob traktowana jako
odzwierciedlenie poglagdow Narodowej Agencji i Komisiji.

Oswiadczenie etyczne: Wszystkie dane zebrane podczas naszych badan zostaty podjete i
przetworzone zgodnie z solidnymi procedurami etycznymi obowigzujgcymi na Universita Cattolica
del Sacro Cuore (IT), koordynatora projektu MOEC, zgodnie z przepisami dotyczgcymi ochrony
danych w IT oraz zgodnie z wioskg ustawg o ochronie prywatnosci. Nazwiska uczestnikdéw nie sg
ujawnione w zadnym dokumencie publicznym, nie bedzie tez mozliwe doprowadzenie do konkretnie
przeanalizowanych danych, poniewaz sg one czescig ogélnego zbioru danych. Aby zagwarantowac
wiekszg gotowosé do stuchania i zwracania uwagi na badacza oraz unikngé utraty cennego dla
badania materiatu, kazdy uczestnik musiat wyrazi¢ zgode na nagrywanie grup fokusowych,
podpisujgc specjalny formularz.
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1. Tto badawcze i stan wiedzy

Mozliwos¢ tatwego rozpoznania obecnosci trudnosci, dyskomfortu czy zaburzen rozwojowych w
najwczesniejszych latach zycia dziecka, a co za tym idzie zaplanowania odpowiedniej oferty
edukacyjnej, jest niewatpliwie jednym z kamieni milowych pedagogiki ogdlnej i specjalnej, ale takze
podstawowym celem europejskiej i miedzynarodowej polityki edukacyjne;j.

Jest rzeczywiscie oczywiste, ze taka identyfikacja, daleka od formutowania diagnoz klinicznych czy
skostniatych ocen, stanowi kluczowy warunek planowania dziatan, opracowywania strategii
interwencji, modulowania trybow relacyjnych, a tym samym umozliwia kierowanie refleksjg w sposéb
przemyslany i rozsgdny, przy jednoczesnym unikaniu ryzyka niedoktadnosci lub razgcych btedéw.
Aby jednak cel ten stat sie wykonalny i trwaty w czasie, konieczne jest promowanie jego warunkéw,
tak aby mozliwosci tkwigce we wczesnym wykrywaniu trudnosci nie zalezaty od czynnikow
wewnetrznych lub zewnetrznych w stosunku do samej organizacji (np. umiejetnosci kazdego
nauczyciela, zasobéw placowki, ewentualnego wsparcia ze strony specjalistow, kultury integracyjne;j
promowanej przez szkote, otwartosci dyrektora itp.), ale byly raczej strukturalnym sktadnikiem
proceséw wychowawczych i dydaktycznych w wieku przedszkolnym.

Ten ostatni aspekt wymaga roznych planéw pracy: ustrukturyzowanie konkretnych ofert
edukacyjnych opartych na rzeczywistych potrzebach nauczycieli, w zakresie obserwacji, identyfikacji
i dzielenia sie sygnatami wczesnych trudnoéci dziecka; okreslenie protokotéw i narzedzi
pedagogicznych wspierajgcych nie tylko codzienne dziatania nauczyciela, ale takze kulture
przemyslenia, postawy stale ukierunkowanej na znalezienie sensu witasnej pracy, a takze jako
srodka pozwalajgcego unikngé ryzyka - zwilaszcza w niektérych kontekstach edukacyjnych -
przetozenia ustalonych rutyn i praktyk na bierne i mechaniczne wykonywanie zadan i sekwenciji;
promowanie materiatow i dobrych praktyk, ktére juz funkcjonujg, na wzor innych krajéw europejskich;
rozwijanie habitusu zawodowego, a wiec stabilnych i systematycznie wykorzystywanych
umiejetnosci, tj.ti. umiejetnos¢ raportowania danych za pomocga siatek analitycznych lub innych
ustrukturyzowanych materiatow; wdrazanie odpowiednich strategii komunikacyjnych i relacyjnych
oraz skutecznej synergii, a tym samym promowanie produktywnego i harmonijnego srodowiska
pracy, w ktérym dziecko moze byé obserwowane w ramach wspdlnej i podzielanej perspektywy, bez
marnowania czasu i zasobow.

W takich wtasnie ramach teoretycznych powstat projekt unijny MOEC - More Opportunities for Every
Child - finansowany przez Komisje Europejskg w ramach programu KA2 Eramus+ - Wspofpraca na
rzecz innowacji i wymiany dobrych praktyk. Konkretnie, w pierwszym roku pracy, kazdy kraj
partnerski (Francja, reprezentowana przez Université Catholique de I'Ouest, Anger; Hiszpania, przez
Universidad Pontificia Comillas, Madrid; Polska, przez Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawia Il,
Lublin) pod przewodnictwem Wioch, z wiodgcg instytucjg Centro Studi e Ricerche sulla Disabilita e
la Marginalita (CeDisMa) Uniwersytetu Cattolica del Sacro Cuore, rozpoczetly, z kazdym
zaangazowanym przedszkolem, ustrukturyzowang sciezke majacg na celu zarébwno zrozumienie i
jasne zdefiniowanie potrzeb edukacyjnych nauczycieli, jak i budowanie wspolnych jezykow i
perspektyw dotyczgcych wykrywania wszelkich trudnosci dzieci w wieku przedszkolnym.

Opieka, wraz ze ztozonymi implikacjami takiego wymiaru, stanowi epistemologiczny fundament
refleksji pedagogicznej, ale jest takze, i przede wszystkim, podstawg praktyk i proceséw, poprzez
ktore jest ona dekretowana. Zwrocenie uwagi na dziecinstwo i na nieskonnczony potencjat zawarty w
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tym, co zostato okreslone jako kwiat wychowawczosci' zawsze byto przedmiotem zainteresowania i
badan w dziedzinie edukaciji. Istnieje wiele powoddw, ktére mozna przypisac¢ kwestiom organicznym,
ewolucyjnym i kulturowym. Mozna powiedzie¢, ze: "po urodzeniu mfode istoty ludzkie, w
przeciwienstwie do tego, co dzieje sie u innych gatunkéw zwierzat, przejawiajg swoj stan
niedojrzato$ci psychobiologicznej i niezdolnosci do samodzielnej opieki, co powoduje koniecznos¢
znacznej i dtugotrwatej fazy zalezno$ci od postaci pielegnujgcych. Ta neurokrucho$¢ ma dwa
przeciwstawne aspekty: aspekt mozliwo$ci, wlaSciwy temu, co jeszcze nie zostato zbudowane i
rozwiniete; oraz aspekt podatnosci, typowy dla kazdej trwajgcej rzeczywistosci i o nieokresSlonych
konturach"? .

Oprocz tych aspektow nalezy réwniez wzigé pod uwage podstawowe czynniki spoteczne: kazda
epoka charakteryzowata sie nie tylko pewnym spojrzeniem na ten szczegélny etap zycia, ale rowniez
osobliwymi reakcjami i interwencjami przeprowadzonymi na jego rzecz. W ten sposob na przestrzeni
lat pojawiaty sie, utrwalaly, a nawet kwestionowatly modele teoretyczne, zasady i podejscia, ktore
ukierunkowaty to, co dzis okresla sie mianem polityki opieki nad dzie¢mi.

To, co przezywamy obecnhie, stanowi szczegdlng, a pod pewnymi wzgledami bezprecedensowa,
historyczng kontyngencje wielu elementow, ktore nalezy uwzgledni¢ w analizie procesow majacych
na celu wdrozenie jakosci codziennych ustug w zakresie edukacji dzieci. Z jednej strony,
fundamentalne staje sie wiec uwzglednienie gtebokich przemian, jakie zaszly w strukturze
spotecznej w ostatnich dziesiecioleciach, ktore przyczynity sie do zmiany tradycyjnych struktur
rodzinnych, do rewizji modeli zarzadzania i wsparcia, podkreslajgc pojawienie sie nie tylko innych
potrzeb i wymagan, ale takze nowych kwestii zwigzanych z kruchoscig i trudnosciami niektérych
rodzicow. Z drugiej jednak strony rownie istotne jest uwzglednienie osiggnie¢ dzieci w dziedzinie
wiedzy, od ich najwczesniejszego zycia, oraz etapow rozwoju sprzyjajgcych ich wzrostowi i
dojrzewaniu.

Choc¢ jestesmy dopiero na poczatku dtugiej podrézy ku gtebokiemu zrozumieniu ludzkiego umystu,
nie da sie zaprzeczyc¢, ze ostatnie dekady uptynety pod znakiem rewolucyjnych osiggniec, z jedne;j
strony zmuszajgcych do przemyslenia teoretycznych i praktycznych paradygmatow w dziedzinie
edukacji i szkolen, z drugiej zas potwierdzajgcych idee czy intuicje i zapewniajgcych im naukowe
podstawy. W szczegolnosci od lat 90. XX wieku - nieprzypadkowo okreslanych "Dekadg Mozgu™® -
znacznie wzrosta ilos¢ badan prowadzonych na polu naukowym, wzmacniajgc konieczny zwigzek
nauk edukacyjnych z wiedzg zwigzang z odkryciami neurobiologicznymi. W tym zakresie na uwage
zastugujg prace Le Doux dotyczgce zwigzku stanéw emocjonalnych ze strukturami moézgu (The
emotional brain, fear, and the amygdala, w: Cellular and molecular neurobiology, 23 (4-5), 2003, s.
727-738); prace Damasio, ktéry analizowat funkcjonowanie intelektualne poprzez zrozumienie
poznawczego wymiaru uczué i Swiadomosci (A.R. Damasio, Alla ricerca di Spinoza. Emozioni, senti-
menti e cervello, Adelphi, Milan, 2003); badania prowadzone przez Siegela nad zwigzkami miedzy
procesami neurobiologicznymi a relacjami interpersonalnymi, ze szczegdlnym uwzglednieniem

" Por. Grange Sergi T., Nidi e infanzia: ricerca pedagogica, educabilita e qualita , w Dozza L., Ulivieri S. (red.) L'educazione
permanente a partire dalle prime eta della vita, Franco Angeli Milano 2016, s.95 "Obraz kwiatu, najpiekniejszej czesci
rodliny [...] wydaje sie odpowiedni, aby oddac generatywnoSc oraz cenng godno$c¢ i nieuchwytng delikatnos¢ zasady
wychowawczos$ci, ktéra domaga sie pewnej troski: troski pedagogicznej, przede wszystkim poprzez state i uwazne
zaangazowanie w zachowanie jej uniwersalno$ci, wyrazajgcej utopijny kierunek i logike tego, co mozliwe, ktore rzgdzg
kazdym aktem Scisle wychowawczym".

2 Maggiolini S. Zanfroni E., Innovare al nido. La proposta pedagogica di Pulcini &Co. , Morcelliana Brescia 2019, s. 20

3 Okreslenie to zostato stworzone pod koniec lat 80. przez 6wczesnego prezydenta USA George'a H. W. Busha, aby
wskazac¢ na spodziewany rozwdj neuronauki w kolejnej dekadzie (1990 - 2000). Pézniej brytyjski neurobiolog Steven Rose
uzyt okreslenia "The Century of the Brain" odnoszac sie do 215t wieku.
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wszystkich aspektéw zwigzanych z podejsciem Mindfulness (D.J. Siegel, Mindfulness e cervello,
Cortina, Milan, 2009); badania Cozolino, ktory kwestionuje sposoby, w jakie relacje spoteczne
ksztattujg architekture mozgu (L. Cozolino, Il cervello sociale. Neuroscienze delle relazioni umane,
Cortina, Milan, 2008). Bardzo wazny jest ponadto znany wktad Rizzolattiego i jego jednostki
badawczej (m.in. Fogassi, Gallese, Fadiga, Sinigallia), ktéry doprowadzit do niezwyktego odkrycia
neuronow lustrzanych, torujgc droge szerokiej i bogatej serii badan (Rizzolatti, C. Sinigaglia, So quel
che fai. Il cervello che agisce e i neuroni specchio, Cortina, Milan, 2006). Rozwoju Dziecka,
analizujgc konstrukty i wymiary wazne dla edukacji dzieci w wieku przedszkolnym, takie jak rola
odpornosci* i jej istotnych czynnikéw, w odniesieniu do mozliwosci jej zakorzenienia od
najmtodszych lat poprzez promowanie tych istotnych proceséw adaptacyjnych, ktére sg wymagane,
aby stawi¢ czota przeciwnosciom w zyciu; rola zabawy, zarowno swobodnej, jak i zorganizowanej,
jako uprzywilejowanego momentu uczenia sig, jak przetwarzac i zarzgdza¢ emocjami, doswiadczac
trybodw relacyjnych, podejmowaé decyzje, rozwijaC mechanizmy samoregulacji, wzmacniajgc
zdolnosci rozwigzywania problemow i elastycznego myslenia.

Dlatego nawet w tym trudnym i niepewnym czasie istnieje wiele powoddéw, by wykorzystaé te
transformacyjne, a czasem nawet generatywne, mozliwosci zwiekszenia nadzwyczajnych zasobow
oferowanych przez edukacje, poczawszy od jej najwczesniejszych poziomow, kazdemu dziecku, a
w szczegolnosci tym, ktore majg wieksze trudnosci.

2. Potrzeby szkoleniowe nauczycieli: przeglad
teoretyczny

Analiza potrzeb edukacyjnych stanowi podstawowy temat, zwtaszcza w czasach, gdy oferta
zawodowa jest szeroka i zroznicowana, zarowno w formie obecnosci, jak i w trybie blended. Dotyczy
to roznych zmiennych: osobistych, instytucjonalnych, spotecznych, kulturowych, ktérych wzajemne
przenikanie sie przyczynia sie do tworzenia bardzo wyartykutowanej i ztozonej struktury. Jej celem
jest pomoc w wydobyciu i wyrazeniu rzeczywistych potrzeb réznych profesjonalistow szkolnych w
odniesieniu do rozwoju przydatnych umiejetnosci w codziennych dziataniach oraz w okresleniu
profilu kazdego pracownika, ze szczegolnym uwzglednieniem nauczycieli pracujacych z uczniami w
wieku krytycznym, jakim jest dziecinstwo. W tym wzgledzie warto zacytowac¢ Dubara (1980), ktory
zdefiniowat potrzeby edukacyjne jako proces dialektyczny obejmujgcy przede wszystkim trzy
momenty:
- potrzeby edukacyjne jako hipotetyczne wyniki sytuacji gospodarczej oraz ewolucji zawoddéw
i kwalifikaciji;
- potrzeby edukacyjne jako indywidualne reprezentacje i motywacje w procesie wyznaczania
celow, wymagajgcym oceny aktualnej sytuacji i umiejetnosci planowania, a wiec
przewidywania przysztosci;

4 Zob. Barnes, A. J., Childhood Stress and Resilience , w Health Promotion for Children and Adolescents , Springer US,
s. 85-98, 2016; Obradovi¢ J., Physiological responsivity and executive functioning: Implications for adaptation and
resilience in early childhood , w Child Development Perspectives , 10(1), 65-70, 2016; Ernst, J., Johnson, M., & Burcak, F.
(2019). The Nature and Nurture of Resilience: Exploring the Impact of Nature Preschools on Young Children's Protective
Factors. International Journal of Early Childhood Environmental Education, 6(2), 7-18.
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- potrzeby edukacyjne jako zroznicowane zachowania roéznych grup spotecznych
korzystajgcych z mozliwosci edukacyjnych.

Ten ostatni aspekt jest, wtasnie, "zalezny od relacji miedzy dwoma poprzednimi momentami. Polega
na fgczeniu sytuacji zbiorowych i strategii indywidualnych, ograniczen $rodowiska gospodarczego i
projektéw rozwoju osobistego" (Dubar C., 1980, cyt. w Alessandrini G., 2016, s.88).
W rzeczywistosci, ze wzgledu na wszystkie powyzsze oraz nieodtgczng ztozonos$¢ spoteczng i
kulturowg, bytoby redukcyjne mysleé, Zze tak wazna operacja procesu edukacyjnego, tj. analiza
potrzeb, moze by¢ w uproszczeniu zdeklasowana w liscie tego, czego brakuje lub w sterylnym
pomiarze luki miedzy umiejetnosciami zawodowymi, ktore juz sie posiada, a tymi, ktore chciatoby
lub powinno sie nabyc.
Badanie, ktorego istotnym celem jest odczytanie i zrozumienie natury potrzeb edukacyjnych wsréd
wyraznych stwierdzen i ukrytych komunikatéw zebranych w catej opisanej tu pracy, przy uzyciu
réznych metodologii badawczych (grupy fokusowe, kwestionariusze i wywiady pétstrukturalne), nie
moze poming¢ doktadnej analizy r6znych cech terytorium, organizacji i instytucji (makrosystem).
Wymiary te sg w istocie splecione ze zrozumieniem sumy przekonan, przeswiadczen, oczekiwan i
wiedzy, ktérg ludzie posiadaja, albo o0gdlnej, albo zwigzanej z konkretnymi domenami
epistemologicznymi (mikrosystem).
W Swietle tych rozwazan uwaza sig, ze potrzeba edukacyjna moze byé rozumiana jako specyficzny
wymaog, scisle zwigzany z umiejetnosciami zawodowymi jednostek i zespotu, na ktory sktada sie nie
tylko to, co jednostki konkretnie wprowadzajg w zycie, ale takze to, co zamierzajg zrobi¢ i w jaki
sposob. Dlatego zrozumienie tych potrzeb z koniecznosci oznacza przyjecie wielowymiarowej i
zorientowanej na ztozonos¢ perspektywy.
Jest to szczegdlnie prawdziwe, jesli projekt edukacyjny musi byC zorganizowany wewnatrz
Srodowiska szkolnego, gdzie splot, ktory wtasnie zostat zarysowany, jest wzbogacony przez silnie
splecione elementy: osobiste potrzeby nauczycieli, potrzeby pojedynczej instytucji szkolnej
zwigzane z jej specyficzng $ciezkg historyczng i kulturowa, wytyczne i dyrektywy rzgdowe, prosby
sieci terytorialnej, specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw i ich rodzin.
Europejski projekt Erasmus+ Moec - More opportunities for every child - wpisuje sie w te
perspektywe, w ramach partnerstwa obejmujgcego wioskie, francuskie, hiszpanskie i polskie
instytucje badawcze oraz przedszkola. W szerszych ramach odniesienia, dane przedstawione w tym
eseju reprezentujg wyniki pierwszej fazy wdrazania procesu edukacyjnego skierowanego do
nauczycieli pracujgcych w przedszkolach biorgcych udziat w projekcie.
Proces ten obejmowat opracowanie narzedzi badawczych majgcych na celu zrozumienie wielu
aspektow, ktore sg fundamentalne dla realizacji planu pracy projektu europejskiego. Jednym z nich
jest znajomos¢ potrzeb edukacyjnych nauczycieli, w zakresie wczesnego wykrywania trudnosci
dzieci w wieku przedszkolnym.
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3. Wiochy

3.1 Wprowadzenie

Wioski model integracji szkolnej osob niepetnosprawnych (przepisy 118/1971 i 517/1977) moze
poszczyci¢ sie ponad 40-letnim okresem przetomowych prac eksperymentalnych - zaréwno
teoretycznych, jak i praktycznych. Opierajgc sie na pionierskich wartosciach pedagogicznych, ktére
sg obecnie uznawane na catym swiecie, Wiochy byly jednym z pierwszych krajéw na swiecie, ktore
promowaty integracje uczniow niepetnosprawnych w tradycyjnych $ciezkach edukacyjnych
(stowarzyszenie Treelle, wtoski Caritas, fundacja Agnelli, 2011).

Wedtug najnowszych danych opublikowanych przez MIUR (Zrédto: MIUR - DGCASIS - Ufficio
Gestione Patrimonio Informativo e Statistica - Rilevazioni sulle scuole - maj 2019), we wioskich
szkotach - zaréwno publicznych, jak i prywatnych - stale rosnie liczba wydawanych orzeczen o
niepetnosprawnosci: "w poréwnaniu z sytuacjg sprzed 20 lat, liczba ucznibw z orzeczong
niepetnosprawnoscig wzrosta ponad dwukrotnie (123 862 w roku szkolnym 1997/1998). Taki wzrost,
ktory z pewnoscig czesciowo odzwierciedla udoskonalenie procesu badania, jest zauwazalnie
znaczagcy, jesli wezmiemy pod uwage, ze w ciggu ostatnich dwudziestu lat catkowita liczba uczniow
uczeszczajgcych do wioskich szkot nawet sie zmniejszyta"® . Szczegolnie w przedszkolach, miedzy
rokiem szkolnym 1997/1998 a rokiem szkolnym 2017/2018, liczba dzieci z niepetnosprawnosciami
wzrosta z 0,8% do 2,1% catkowitej liczby ucznidw. W tym samym raporcie stwierdzono: "odsetek
dzieci niepetnosprawnych do 3 roku zZycia jest raczej niski i wynosi odpowiednio 0,6% dla dzieci do
3 roku zycia i 1,3% dla dzieci 3-letnich. W grupie wiekowej 4-5 lat odsetek ten jest wyzszy,
odpowiednio 2,1% dla dzieci 4-letnich i 2,4% dla dzieci 5-letnich. Wyjgtkowo wysoki jest odsetek
ucznibw niepetnosprawnych powyzej 6 roku Zzycia: ponad poftowa dzieci, ktére pozostajg w
przedszkolu i p6zno przechodzg do obowigzku szkolnego, ma orzeczenie o niepetnosprawnosci".
Oczywiste wydaje sie wiec zbadanie zwigzkow miedzy wspomnianymi osiggnieciami naukowymi a
ich rzeczywistym, praktycznym przetozeniem, miedzy wiedzg z zakresu rozwoju mozgowego
dziecka a mozliwoscig rozpoznania wczesnych oznak ewolucyjnych zmian, takze z wykorzystaniem
odpowiednich narzedzi profesjonalizmu edukacyjnego.

W ramach projektu E+ MOEC - More Opportunities for Every Child - kazdy krajowy zespo6t badawczy
przeprowadzit w pierwszym roku badanie rozpoznawcze majgce na celu zrozumienie potrzeb
edukacyjnych nauczycieli zaangazowanych przedszkoli, w zakresie integracji, trudnosci/zaburzen
rozwojowych w wieku 0-6 lat oraz narzedzi naukowych do wykrywania oznak potencjalnych
problemow, uznanych w literaturze krajowej i miedzynarodowej. Projekt, struktura i wyniki badan
przeprowadzonych przez wiloskg grupe roboczg - CeDisMa - oraz przez dwa uczestniczace
przedszkola, IC Falcone-Borsellino (Offanengo -CR) i Gabrio Piola (Giussano-MB), zostang
przedstawione ponizej.

3.2 Metodologia badan

5 MIUR | principali dati relativi agli alunni con disabilita, Maggio 2019
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Analiza potrzeb edukacyjnych miesci sie w programie badawczym przyjmujgcym ustrukturyzowang
metodologie, zgodng z dwojakim wymogiem samego badania: uzyskania odpowiedzi jakosciowych,
ktére nadawatyby sens rzeczywistym potrzebom szkoty i jej profesjonalistow, a jednoczesnie
uzyskania, poprzez jak najwiekszg liczbe uczestnikdw, danych ilosciowych.

Bardziej szczegdétowo cele tego badania mozna podsumowacé w nastepujgcy sposob:

- przeprowadzenie wczesnej identyfikacji know-how posiadanego przez nauczycieli, w
zakresie zbadania ich wczes$niejszych doswiadczen edukacyjnych;

- okresdlenie potrzeb nauczycieli w odniesieniu do konkretnego przedmiotu - tj. wczesnego
wykrywania trudnosci - co jest uznawane za istotnie wazne nie tyle pod wzgledem
merytorycznym, co w odniesieniu do metodyki interwencji wychowawczej, ktérg uwazajg za
jakosciowo skuteczniejsza.

Wybdr typu badania byt zatem ukierunkowany na realizacje action-research, czyli metodologii
badania partycypacyjnego, prowadzonego przez osoby bezposrednio zaangazowane w ramach
organizacji lub instytucji, w celu rozwigzania pojawiajgcych sie problemdw krytycznych i nakreslenia
mozliwych perspektyw na przysztos¢ (Amado G. & Levy A., 2002; Boog B., Coenen H & Keune L.,
2001; Reason P. & Bradbury H, 2001).

Badanie zostato przeprowadzone przy uzyciu trzech technik zbierania danych powszechnie
stosowanych w badaniach pedagogicznych: ankiety, grupy fokusowej i wywiadu potstrukturalnego.

Kwestionariusz, udostepniony drogg elektroniczng, sktada sie z 31 pytan zamknietych,
wielokrotnego wyboru i otwartych, podzielonych na 4 obszary (rys. 1):

Rys. 1: Kwestionariuszowe obszary badawcze

Jak juz wspomniano, niniejszy esej skupia sie gtéwnie na drugim obszarze zainteresowan.

Jednoczesnie przyjeto metody grupy fokusowej (Krueger R. A., 1994; Bloor M., Frankland,
J.Thomas M. & Robson K., 2005) oraz wywiadu poétstrukturalnego (Trinchero R., 2004) w celu
uzyskania danych jakosciowych poprzez aktywng dyskusje uczestnikdw na pewne kluczowe tematy,
ze szczegolnym uwzglednieniem krytycznych kwestii zwykle przyjmowanych modeli edukacyjnych
oraz mozliwosci zwigzanych z réznymi sposobami realizacji dziatan edukacyjnych (rys. 2).
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Rys. 2: przeglad narzedzi badawczych

3.3 Proba badawcza

Préba sktada sie z 68 specjalistow, z ktérych 65 to nauczyciele (95,6%) i 3 to pedagodzy szkolni
(4,4%) (rys. 3), pracujgcych w publicznych przedszkolach nalezgcych do dwoch zespotow szkot
aktywnie uczestniczacych w partnerstwie projektu - zespotu szkét "G. Piola" w Giussano (MB) i
zespotu szkét "Falcone e Borsellino" w Offanengo (CR).

m Educator m Curricular Teacher  mSEN/Special Teacher

H Alternate Teacher  m Back-Up Teacher

Rys. 3 - Przyktadowy zawod

Wszystkie uczestniczki to kobiety; 41% proby ma ponad 50 lat (rys. 4 - 51-60 lat 36,8% i >60 lat:
4,4%); 38% ma ponad 25-letni staz pracy zawodowej (32,4% - 26-35 lat; 5,9% - >36 lat), natomiast
tylko 17,6% proby pracuje w szkole krocej niz 5 lat (rys. 5).

Bl Co-funded by the
Il Erasmus+ Programme

of the European Union

: V. ""‘% : EC le . .
ULl Qo000 5 [ . [F§s2esianos

. Qo 44&18007‘“'

R‘TNTE)RE\EQ COMILLAS . uco lATOLCKI
el Sacro Cuore  oZffhg g UNIVERSIDAD PONTIFICIA FACULTE DEDLCATION LUBELSKI
v camioaueee vouesr JANA PAWEA Il




> 60 years-old <30 years-old > 35 years

2,4% 14.7% 5,9% < 5years

17,6%

31-40 years-old
11,8% 26-35 years

51-60 years-old
32,4%

36,8%

16-25 years
17,6%

Rys. 4 - Przyktadowy wiek Rys. 5 - Przyktadowy staz pracy w szkole

Nauczycieli programowych tgczy dtuzsze doswiadczenie w zakresie lat pracy: 51% z nich deklaruje,
ze pracuje dtuzej niz 21 lat.

Dane te roznig sie, jesli zbadamy ich doswiadczenie w pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych (SEN): jedna trzecia catej préby (30,9%) ma w rzeczywistosci mniej niz 5 lat
doswiadczenia w pracy z dzieémi o specjalnych potrzebach edukacyjnych w klasie, podczas gdy
okoto 20% z nich pracuje z takimi uczniami od ponad dwudziestu pieciu lat (26-35 lat: 19,1 - >35 lat
1,5%) (rys. 6).

> 35 years
26-35 years 1,5%
19,1%

< 5years
30,9%

16-25 years
8,8%

Rys. 6 - Doswiadczenia szkolne w nauczaniu z uczniami ze SPE

Wynik ten, obserwowany w $wietle profesji proby badawczej, nie wskazuje na zadng zauwazalng
réznice i dlatego wydaje sie mozliwe stwierdzenie, ze w kontekscie szkolnym proby referencyjne;j
nie ma okres$lonej kategorii profesjonalistow z diuzszym doswiadczeniem w nauczaniu wsréd dzieci
z SEN.
Jesli chodzi o kompetencje zawodowe w szkole, to wytaniajgcy sie obraz jest nastepujacy: choé¢
wiekszo$¢ uczestnikow ma udokumentowane i dtugie doswiadczenie szkolne, to tylko mniejsza ich
liczba miata mozliwos¢ dtugotrwatej pracy z dzie¢mi ze SPE.
Podsumowujac, najbardziej godne uwagi aspekty proby badawczej to:

- wszystkie uczestniczki to kobiety profesjonalistki;

- wiekszos$¢ z nich to nauczyciele programowi (71%);
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- nauczyciele programéw nauczania majg dtuzszy staz pracy niz ich koledzy nauczyciele
wspomagajgcy i pedagodzy szkolni

3.4 Analiza wynikéw

Druga czesc¢ kwestionariusza oraz czes¢ pytah podczas grup fokusowych i wywiadéw miata na celu
zbadanie potrzeb edukacyjnych dostrzeganych przez nauczycieli i wychowawcow pracujgcych w
przedszkolach biorgcych udziat w projekcie.

Zdaniem 97% uczestnikéw wazne jest promowanie odpowiednio wczesnego wykrywania trudno$ci
w przedszkolach (rys. 7).

mYes mNo

Rys. 7: Czy wazne jest promowanie odpowiednio wczesnego wykrywania trudnos$ci w przedszkolach?

Dane te sg niezwykle istotne dla celéw niniejszego badania, gdyz wskazujg, jak centralny temat
projektu jest silnie odczuwany przez uczestniczacych w nim nauczycieli, potwierdzajgc potrzebe
wdrazania konkretnych umiejetnosci wspierajacych dobrg intuicje edukacyjng poprzez naukowo
uzasadnione narzedzia pracy.
W celu poprawy umiejetnosci obserwaciji i wykrywania, zespét badawczy uznat za stosowne zbadac,
w jakich kwestiach edukacyjnych nauczyciele chcieliby by¢ szkoleni. Wnioski, ktére sie pojawity, sg
réznorodne i zréznicowane, z ktérych najbardziej wyrdzniajg sie nastepujgce (rys. 8):

- Obserwacja dzieci (26%)

- Specjalne potrzeby edukacyjne (15%)

- Relacje rodzinne (13%)

- Relacje kolezenskie (12%)

- Strategie uczenia sie (9%)

- Zarzgdzanie klasg (7%)

- Skuteczna komunikacja (6%)
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= Child observation Special Educational Needs = Family relationship
Colleaguesrelationship ~ ® Learning strategies = Class management

m Effective communication ® Other

Rys. 8: Temat szkolenia

Inne wnioski szkoleniowe dotyczg zaburzen zachowania (oppositional defiant disorder, conduct
disorder), zarzgdzania trudng klasg i relacji z uczniami w trudnej sytuacji, agresji i nadpobudliwosci
u dzieci, niepetnosprawnosci, zaburzeh rozwojowych.

Umiejetnosé rozwijania prawidtowej postawy obserwacyjnej jest postrzegana jako niezbedna
kompetencja dla osdb pracujacych w obszarze edukacyjnym, jak w szczegodlnosci znaczenie
rozwijania bezwarunkowej akceptacji drugiej osoby poprzez gotowos¢ do stuchania wolnego od
stereotypdw, przekonan i uprzedzen, w dazeniu do zrozumienia dziecka w jego wyjatkowosci i
autentycznosci.

Obserwacja procesow i ich dynamiki moze wydawac sie dobrze znanym tematem, ktory byt szeroko
analizowany, dyskutowany i badany; jednak czesto nie ma systematycznych i dokfadnych
protokotéw detekc;ji.

Czas trwania szkolen jest czesto zmienny i zalezy od poruszanego tematu. W tym wzgledzie
wiekszos¢ uczestnikow wskazuje na potrzebe zaplanowania spotkan trwajacych nie dtuzej niz 3
godziny, raz w tygodniu lub raz na drugi tydzien, przy czym ogdélna $rednia wynosi od 15 do 20
godzin, co odpowiada wiekszosci kurséw juz promowanych przez ich szkoty lub wtadze lokalne.
Wielu nauczycieli precyzuje jednak, ze czas trwania nie jest czynnikiem ograniczajagcym, poniewaz
na motywacje do udziatu w zajeciach wptywa zainteresowanie tematem edukacyjnym.

Wreszcie, zdaniem uczestnikow, trenerami powinni by¢ najlepiej specjalisci w proponowanej
tematyce (55 - 81%) lub wyspecjalizowani nauczyciele szkolni (35 - 51%), jedna trzecia z nich
wskazata jako opcje nauczycieli akademickich (24 - 35%) (rys. 9).
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Rys. 9: Zawdd trenera

Za posrednictwem kwestionariusza uczestnicy zostali poproszeni o zastanowienie sie nad
preferowanymi i uznanymi przez nich za najbardziej efektywne metodami szkoleniowymi, w celu
zwiekszenia ich kompetencji w zakresie wczesnego wykrywania trudnosci w szkole (rys.10): 66%
uczestnikow (n.45) wyrazito preferencje dla aktywnych i praktycznych warsztatow, a 49% ogotu
(n.33) poprosito o szkolenie z zakresu obecnosci, ktére utatwitoby prace zespotowa, wspodtprace i
dzielenie sie dobrymi praktykami.

Wyktady/szkolenia teoretyczne, studia przypadkéw i kursy online to najmniej pozgdane tryby
szkoleniowe, ktore jednak stanowig po 15%.

Active / practical training | I EREEs | 45
Sharing of Good practices | N | -
Cooperative work [ = 33
Face-to-Face training [N :3
CaseStudy NG 1/
Frontal / Teorical training | R | 12
Online/distance training | NG 10

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Rys. 10: Metodyka szkolenia

Jakosciowe narzedzia badawcze (grupy fokusowe i wywiady potstrukturalne) umozliwity zebranie
dalszych danych na temat potrzeb edukacyjnych i mozliwych modeli poprawy oferty szkoleniowe;j
dla nauczycieli.

Wielu uczestnikéw podkreslato potrzebe utrzymania na pierwszym planie aspektu motywacyjnego,
poniewaz jest on uwazany za podstawowy element wspierajgcy Sciezki specjalizacyjne nauczycieli
i ich dgzenie do wczesnego wykrywania trudnosci u dzieci.
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W czasie, gdy prowadzono te badania, doskonalenie zawodowe nie byto obowigzkowe. Biorgc pod
uwage te przestanke, konieczne jest, aby kazde szkolenie byto prezentowane nauczycielom w
sposob skuteczny, angazujgcy i stanowigcy wyzwanie, aby zmotywowacé ich do wziecia udziatu w
kursie, nawet jesli - i wtasnie dlatego - nie jest on obowigzkowy.

Czionkowie grup fokusowych, ktérzy nalezeli do dwdch szkét biorgcych udziat w projekcie, wyrazili
stymulujgce pomysty na poprawe oferty edukacyjnej na tym obszarze. To, co wytonito sie z dyskusji
grupowej, umozliwito nakreslenie waznych wytycznych do planowania przysztej edukacji. W
zaleznosci od potrzeb szkot, nalezatoby zaoferowac kursy modutowe o strukturze warsztatowe;j,
ktore pozwolityby uczestnikom na zbadanie tematu wczesnego wykrywania trudnosci oraz
opracowanie strategii edukacyjnych i dydaktycznych, na podstawie ich potrzeb, dajgc w ten sposéb
nauczycielom mozliwo$¢ monitorowania, nadzorowania i towarzyszenia swoim uczniom, poznania
roznych narzedzi obserwaciji i podzielenia sie refleksjg na temat sygnatow ostrzegawczych u dzieci
w wieku 3-6 lat.

W tym wzgledzie, wychodzgc od ztozonosci wykrytej wewnatrz Srodowiska szkolnego, rowniez ze
wzgledu na coraz wigkszg obecnos¢ ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, zebrane
dane jakosciowe ukazaly mozliwosé refleksji nad potrzebg zagwarantowania nauczycielom
mozliwosci statego nadzoru pedagogicznego, prowadzgcego ich przez najtrudniejsze przypadki i,
bardziej ogodlnie, w ich codziennej pracy. PostaC konsultanta pedagogicznego stanowi jedng z
mozliwosci radzenia sobie przez szkoty z réznymi trudnosciami pojawiajgcymi sie podczas
kierowania uczniami. Wsparcie to moze zatem stanowi¢ wazng i bezstronng pomoc dla nauczycieli,
przydatng do okreslenia wspodlnych strategii i ewentualnych szkolen, prowadzgcg rowniez do
identyfikacji zmiennych, ktére w obecnosci szczegdlnych potrzeb edukacyjnych mogg miec
znaczenie dla osiggniecia jako$ci proceséw edukacyjnych (Negri, 2014).

Jak podkreslaty opinie podzielone z badaczami, tryb warsztatowy jest z pewnoscig preferowany
przez nauczycieli. W prébie badawczej pojawita sie rowniez hipoteza o mozliwosci zaangazowania
w te same warsztaty roznych specjalistéw nalezgcych do srodowiska szkolnego i systemu opieki
zdrowotnej, w szczegolnosci ekspertbw w zakresie poruszanych tematéw, sygnatow
ostrzegawczych oraz innowacyjnych strategii obserwacyjnych i edukacyjnych. Pomogtoby to
nauczycielom zapoznac sie z doswiadczeniami innych osob pracujacych i skupiajgcych sie na
rozwoju dzieci, promujgc w ten sposéb potgczone i zintegrowane podejscie sieciowe.

W odniesieniu do tematéw szczegdtowych szkolenia wyrazonych przez uczestnikow, nauczyciele
podkredlili nastepujgce kwestie: i) metapoznanie u dzieci w wieku przedszkolnym; ii) kluczowg role
pracy zespotowej i komunikacji miedzy kolegami; iii) kamienie milowe i fazy rozwoju dziecka; iv)
kluczowe wskazniki trudnosci dziecka oraz sposoby ich obserwowania i wykrywania.

Ponadto zasugerowano, ze aby szkolenie byto bardziej efektywne, powinno by¢ skierowane nie tylko
do nauczycieli, ale takze powinno by¢ przeznaczone dla dyrektoréw i personelu pomocniczego
szkoty, a takze powinno sie stworzy¢ specjalne moduty dla nauczycieli zajmujgcych sie programami
nauczania i specjalnymi potrzebami. Przydatne mogtoby by¢ wydawanie zaswiadczenia o
uczestnictwie na zakonczenie kazdego zaproponowanego poziomu szkolenia, cho¢ wazne powinno
by¢ szczegotowe okresSlenie metod i kryteriow oceny rzeczywistego wptywu kursu i jego
funkcjonalnych reperkusji na metode pracy kazdego nauczyciela.

Jak wyjasnia jeden z uczestnikow grupy fokusowej, "szkolenia muszg by¢ promowane i finansowane
przez Ministerstwo Edukacji, Uniwersytetow i Badan Naukowych (MIUR) na rézne sposoby: dotacje
dla szkot samorzgdowych i dla sieci szkot poprzez udziat w szkoleniach na okreSlone tematy,
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przydzielanie Srodkéw na szkolenia dla CTI (lokalnych centrow integracji). Promocja dziatan
szkoleniowych powinna by¢ obowigzkiem tych, ktorzy finansujg i organizujg kursy, ale mySle, ze
pewne znaczenie ma pojmowanie Sszkolen jako narzedzia promowania i zwiekszania
profesjonalizmu nauczycieli w kazdej pojedynczej szkole" (uczestnik 3, grupa 1- IC Giussano, IT).
W szczegdlnosci zadaniem dyrektora szkoty powinno by¢ okreslenie potrzeb edukacyjnych i
promowanie udziatu nauczycieli w kursach. Prawdg jest rowniez, ze w niektérych przypadkach
coroczne zmiany w kadrach poszczegdlnych instytucji, a w szczegolnosci mianowanie dyrektorow,
nie zawsze zapewniajg niezbedng spdjnos¢ i pogtebienie réznych tematéw poruszanych podczas
corocznych szkolen.

Szkolenie moze by¢ réwniez narzedziem wdrazania nowej polityki szkolnej; w istocie "skuteczne
dziatania i kursy szkoleniowe rzeczywiscie odpowiadajgce na wcze$niej wykryte potrzeby
szkoleniowe, zmieniajg kulture zawodowg, pozwalajgc na innowacje i ewolucje ztoZzonych i
delikatnych systemow, takich jak szkotfa" (uczestnik 2, grupa 2- IC Offanengo, IT)

Skutecznosc¢ roznych ofert edukacyjnych powinna by¢ rowniez monitorowana i wykrywana poprzez
ocene uczestnikéw i wptyw na dobre praktyki instytutowe. Niektorzy nauczyciele sugerujg ocene
umiejetnosci przed i po kursie, raportowanie wynikéw kursow i dzielenie sie tymi wynikami w ramach
szkoty.

Zdaniem dyrektora szkoty "opér, jaki czesto wykazujg nauczyciele wobec szkolen, wynika w duzej
mierze z wczesSniejszych niezadowalajgcych dosSwiadczen; w wigkszoSci przypadkow szkolenia
skupiajg sie jedynie na treSciach teoretycznych i nie do konca spetniajg ich oczekiwania. Czesto
brakuje przyktadéw "dobrych praktyk”, dod$wiadczen, ktére sprawdzity sie w konkretnych, ale
mozliwych do wyeksportowania przypadkach, rozwigzan konkretnych spraw. Dlatego mozliwo$¢
ewaluacji szkolen dla nauczycieli jest szczegdlnie wazna, aby w bardziej efektywny sposoéb kierowac
oferte edukacyjng" (dyrektor szkoty 1).

Cho¢ bez watpienia mozna sie z tym zgodzié¢, prawdg jest réwniez, ze poczgtkowa atmosfera
niektérych szkolen skierowanych ogélnie do dorostych, a konkretnie do nauczycieli, charakteryzuje
sie skrajnym oporem i uprzedzeniami wobec innowacyjnych propozycji. Uczestnicy szkolen sg
czesto uprzedzeni do skutecznosci roznych szkolen i nie rozumiejg, ze czasami to, co stanowi
prawdziwg réznice w osigganiu wynikéw, moze wynika¢ z samego ich nastawienia i checi bycia
szkolonym.

Czasem faktycznie nie jest wazne urozmaicanie tematow edukacyjnych i analizowanie
pojedynczych przypadkdw, z ktérych mozna wnioskowac o dobrych praktykach, ale pozgdane jest
pojmowanie kursu jako okazji do dyskusji i wymiany pogladdéw, skfaniajgcych uczestnikow do
przemyslenia roznych tresSci teoretycznych i przetozenia ich na codzienne doswiadczenia
zawodowe.

Wazne jest wiec, aby stazysci zadawali sobie pytanie, jak mozna wykorzysta¢ poznane przy takich
okazjach dobre praktyki i podzieli¢ sie nimi z kolegami. Uczestnicy eksperymentu za niezwykle
wazne uwazajg rowniez wsparcie instytutéw dla tworzgcych sie w kazdej jednostce grup roboczych
i testowych, ktérych funkcjg jest zbieranie najbardziej efektywnych doswiadczen i przekazywanie ich
innym nauczycielom sieci, stanowigc w ten sposob prawdziwe "biblioteki dobrych praktyk", do
ktorych kazdy moze mie¢ dostep w zaleznos$ci od potrzeb swoich uczniow. W ten sposéb "mozna
by jeszcze bardziej zacheci¢ do dyskusji miedzy nauczycielami, takze poprzez programy wymiany
miedzynarodowej i osrodki badan edukacyjnych we wspotpracy z uniwersytetami, ktérych zadaniem
bytoby szkolenie, wspieranie, doradztwo i ocena efektéw szkolenia, w perspektywie ciggtego
rozwoju zawodowego" (Dyrektor 2).
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U podstaw tej idei mozna rozpoznac konkretng realizacje konstruktu wspolnoty praktyki, ktéra, jak
twierdzi Alessandrini, poprzez zintegrowane i wieloogniskowe podejscie, umozliwia uwzglednienie
réznych elementow, dynamicznie oddziatujgcych w danej rzeczywistosci zawodowej, jakg jest
szkota (Alessandrini G. & Buccolo M., 2010):
- praktyki, realizowane przez wykwalifikowanych i zmotywowanych nauczycieli;
- intencje, zasady/regulacje, repertuary, procedury, wiedza, (explicit/implicit) teorie
wspierajgce praktyki nauczycieli w danej instytucii;
- wspolnoty praktyk, jako ztozone zbiory jednostek dzielgcych kultury, historie zycia i nauki,
wiedze, tradycje;
- spotecznosci interfejsowe, z ktorymi wchodzi sie w interakcje w danym kontekscie, czyli
rézne istniejgce typy spotecznosci praktyki (Wenger, 2006; Alessandrini G. & Buccolo M.,
2010, s.100).
Brak zasobdw ekonomicznych i ludzkich, ztozonosé spoteczna i sytuacje kryzysowe w oswiacie, a
w konsekwencji potrzeby edukacyjne, pobudzajg wiec do refleksji nad warto$cig potencjalnych
wspolnot praktyki w kazdej szkole i wymagajg zrozumienia potencjalnych metod, ktore nalezy
uruchomi¢, aby te wspolnoty mogty w petni zaistniec.

4. Francja

4.1 Wprowadzenie

Katolicki Uniwersytet Zachodni, utworzony w 1897 roku, jest aktorem odniesienia dla szkolnictwa
wyzszego i badan. UCO jest rozmieszczony dzisiaj na 8 kampusach w zachodniej Francji i
Overseas. Oferuje okoto 10000 studentow 100 kursow szkoleniowych matury z bac + 8, w 35
sektorach. Z silng tradycjg doskonato$ci akademickiej, prawdziwych i miedzynarodowych partnerow,
UCO oferuje ideat dla studentéow, aby staé sie kompetentnymi profesjonalistami, wolne i
odpowiedzialne umysty. UCO obecnie broni wartosci Humanity, bliskosci, stuchania i dialogu.
Nabycie szkolenia w sze$ciu wydziatach (Teologia, Nauki Humanistyczne i Spoteczne, Nauki
Humanistyczne, Prawo Ekonomia Zarzadzanie i Edukacja). Z ponad 6 500 studentéw na swoim
kampusie, UCO Angers jest filarem szkolnictwa wyzszego w Maine i Loary. 70 narodowosci licencjat,
magisterium i doktorat na szesciu kampusach. Wydziat Edukac;ji oferuje podwojng wiedze: szkolenie
wstepne - przygotowuje w szczegolnosci do konkurséw nauczycielskich - i ksztatcenie ustawiczne -
szkoli kazdego roku ponad 4000 nauczycieli przedszkola, szkoty podstawowej i $Sredniej. Umieszcza
innowacje w centrum swoich szkolen, aby przyczyni¢ sie do uczenia sie. Praktyki edukacyjne:
opracowata nauczanie na temat neuronauki i uczenia sie. Zespot edukacyjny sktada sie z
nauczycieli, badaczy i nauczycieli ze szkét: ta r6znorodnos¢ profili jest bogactwem dla studentéw,
ktorzy otrzymujg wszechstronne szkolenie i zgodne z realiami $wiata edukacji.

Na wydziale pracujemy nad tematem jednoczgcym: Educate: Mutacje, Podatnosci, Trwatosé.
Naukowcy z zespotu badawczego, PESSOA, s3g zainteresowani metodami edukacji, socjalizaciji,
szkolenia i przyswajania wiedzy poprzez identyfikacje cech uczenia si¢ i analizowanie ich w kazdym
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wieku w wielu aspektach (osobistych, akademickich, zawodowych...). Warunki uczenia sie,
dydaktyki i pedagogiki.

Zycie na wspdlnej nauce - edukacja statystyczna w szkolnictwie wyzszym - socjalizacja nastolatka,
kwestia ptci - stosunek do wiedzy - neuronauka - idee edukacyjne - zaburzenia i niepetnosprawnosc¢
- zarzadzanie psychiczne.

Ten projekt Erasmus jest prawdziwg okazjg dla naszego wydzialu, poprzez wymiane
miedzykulturowg, wymiane miedzynarodowg, aby podkresli¢ swoje umiejetnosci zaréwno z
naukowego punktu widzenia, jak i wokot zagadnien zwigzanych z edukacjag, wrazliwoscia i etyka.
Ten projekt badawczy akcji jest wiec prawdziwg okazjg dla naszego Wydziatu do wzmocnienia
swoich umiejetnosci w dziedzinie pedagogiki integracyjnej z cztonkéw tworzg maty francuski zespét.
Pani Ségolene LE MOUILLOUR, dziekan Wydziatu Edukacji, profesor nauk o edukacji, bardzo
zainteresowana swojg pracg w kwestii wspdolnego zycia poprzez historie pedagogii i polityki
edukacyjnej. Jest kierownikiem i badaczem nauczycieli dla projektu. Koordynacja ze szkotg, z
nauczycielem specjalistg. Pisanie raportow.

Pan Jacques LEGAL, nauczyciel specjalista i trener w dziedzinie integracji szkolnej, obecnie
doktorant w dziedzinie nauk pedagogicznych. Jest nauczycielem szkoleniowym, ktory zorganizowat
i prowadzi szkolenia.

Ten projekt Erasmusa, MOEC, obejmuje rowniez przedszkole podstawowe, szkote Notre Dame de
La Source, znajdujgcy sie w La Garnache, w departamencie Vendee (85). Jest to szkotfa katolicka z
14 salami lekcyjnymi, w ktérej uczy sie 385 ucznidw. Szkota ta jest reprezentowana przez swojego
dyrektora, Cécile DUDIT.

Szkota ta przyktada wage do przyjmowania odmiennosci. Dzieci z roznymi zaburzeniami sg obecne
w réznych klasach. Szkota ma blisko, aby odizolowa¢ je w specjalistycznej klasie. W tej szkole
pracujg 24 osoby. 4 nauczycieli pracuje w przedszkolu (od 2 i Y2 do 5/6 lat), 9 nauczycieli pracuje w
szkole podstawowej (od 6 do 11 lat), 6 os6b pomaga nauczycielom w klasie w przedszkolu, 3 osoby
pracujg z nauczycielami, aby pomo6c im w opiece nad uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, a takze w placowce obecny jest wyspecjalizowany nauczyciel sieci wsparcia "RA".
Szkota nie opracowata specjalnej polityki wobec uczniéw z niepetnosprawnosciami. Stosowata sie
do krajowych wytycznych dotyczgcych szkoty adaptacyjnej i integracyjnej (1997), adaptac;ji i edukacji
szkolnej ucznidw niepetnosprawnych (2004), prawa réwnosci szans (2005), prawa orientacji (2013),
edukacji wtaczajacej (2017).

Szkota Podstawowa College

PRESCHOOL
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Pierwszy cykl Drugi cykl Wiedza
podstawowa

Firth Cycle Consolidation Wiedza
Pierwsza wiedza

4.2 Tto: Kontekst badan

"Edukacja wigczajgca dotyczy wszystkich dzieci, ze szczegdlnym uwzglednieniem tych, ktére
tradycyjnie nie majg szansy na edukacje, m.in. dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
niepetnosprawnych, mniejszosci etnicznych lub jezykowych" .

"Edukacja wigczajgca opiera sie na prawie wszystkich do wysokiej jakosci edukacji, ktéra zaspokaja
podstawowe potrzeby edukacyjne i wzbogaca zycie uczgcych sie. Skoncentrowana szczegdlnie na
grupach stabszych i defaworyzowanych, dgzy do petnego rozwoju potencjatu kazdej jednostki.
Ostatecznym celem Inclusive Quality Education jest zakonczenie wszelkich form dyskryminacji i
wspieranie spojnosci spotecznej".

Z perspektywy UNESCO edukacja wigczajgca dotyczy przede wszystkim konkretnych populaciji,
dzieci romskich, dzieci ulicy, dzieci pracujgcych, oséb niepetnosprawnych, ludnosci rdzennej i
wiejskiej® .

Segregacja to: swiadectwa i system szkolny. Zaktady specjalistyczne

Dekret z 14 sierpnia 1909 r: Swiadectwo Zdolnosci do Wychowania Zalegtosci (CAEA), zwane tez
Swiadectwem specjalnym.

18 lipca 1939 r: Swiadectwo uzdolnienia do nauczania zalegtosci i $wiadectwo nauczycielskie w
nauczaniu szkot zewnetrznych.

& - UNESCO, 2001.
- UNESCO, 2017.
8 - http//www.unesco.org/new/fr/inclusive-education
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Dekret z 12 lipca 1963 r: Certyfikat zdolnosci do ksztatcenia dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej lub
niedostosowanej (CAEI).

Ustawa z 15 kwietnia 1909 r: Klasy zaawansowane Na wniosek gmin i departamentéw mogg by¢
tworzone dla dzieci zacofanych obu pici klasy doskonalenia dotgczone do publicznych szkoét
elementarnych; Autonomiczne szkoty doskonalenia, ktére mogg obejmowac poétkolonie i internaty.
Klasy dotgczone i szkoty autonomiczne sg zaliczane do publicznych szkot podstawowych.
Wszystkie instytucje zwigzane z publicznoscig studentow z okreslong niepetnosprawnoscia:
niewidomych, niestyszgcych.

Uczniowie zintegrowani muszg zaakceptowa¢ normy grupy dominujgcej. Postawa nauczyciela-
specjalisty w momencie integracji wpisuje sie w aktywizm wewnatrz placowki, starajgc sie przekonac
swoich kolegoéw do przyjecia w swojej klasie uczniéw z problemami lub niepetnosprawnoscia.
Dekret z 15 czerwca 1987 roku. CAAPSAIS: Swiadectwo uzdolnien do specjalnych dziatan
pedagogicznych w zakresie adaptacji i integracji szkolnej w celu potwierdzenia kwalifikacji
nauczycieli do wykonywania obowigzkow w klasach, instytucjach lub ustugach dla dzieci i mtodziezy
w trudnej sytuacji, niepetnosprawnych lub chorych, w celu ich adaptacji lub integracji szkolne;.
Otwarte dla nauczycieli szkét publicznych i nauczycieli prywatnych placéwek oswiatowych

10 lutego 2004 r. certyfikat umiejetnosci zawodowych w zakresie pomocy specjalistycznej, kursow
adaptacyjnych i nauki szkolnej dla studentéw niepetnosprawnych (CAPA-SH) lub certyfikat
uzupetniajgcy w zakresie edukacji adaptacyjnej i nauki szkolnej dla studentéw niepetnosprawnych
(2CA-SH) "Kazdy rektor, w porozumieniu z inspektorami akademii, dyrektorami departamentalnych
stuzb edukacji narodowej (IA-DSDEN), przeprowadza analize potrzeb w zakresie szkolenia
specjalistycznego w swojej akademii, uwzgledniajgc potrzeby szkolne studentéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi zwigzanymi z adaptacjg i integracjg szkolng

Wiaczenie - zajecia w systemie szkolnym

Pierwszy stopien (przedszkole i szkota podstawowa)

Luty 1987 r. RASED: Sieci specjalistycznej pomocy dla uczniéw z trudnosciami. Tak wiec w
przyjmowaniu uczniéw niepetnosprawnych, w warunkach najbardziej zblizonych do zwykiego
szkolnictwa, nastgpit znaczny postep. Nalezy kontynuowac ten wysitek, aby integracja edukacyjna
dzieci niepetnosprawnych stata sie jedng z cech funkcjonowania naszego systemu oswiaty. W
przypadku przedszkolakow "mozna rozwazyc integracje w niepetnym wymiarze godzin, zwtaszcza
w przypadku bardzo matych dzieci". °

CLAD: Klasa adaptacyjna. Klasa adaptacyjna pracuje w ciggtosci zgodnie z dynamikg statej grupy-
klasy o zredukowanej liczbie (maksymalnie 15 uczniéw); uczniowie majg wyspecjalizowanego
nauczyciela jako zasadniczego referenta, nawet jesli dekomponowanie na ograniczony czas daje im
kontakt z inng klasg, innym mistrzem. Nie pozostajg tam dtuzej niz rok.

CLIS: Lokalna klasa integracji szkolnej jest klasg w szkole i jej projekt integracyjny jest zapisany w
projekcie szkolnym. Jej misjg jest zakwaterowanie, w niektérych szkotach podstawowych lub
wyjatkowo przedszkolach, ucznidow niepetnosprawnych w celu umozliwienia im realizacji czesci
zwyktego programu szkolnego. "Kazdy uczen zapisany do CLIS musi mie¢ mozIliwos¢ korzystania z
czasu integracji w zwyktych klasach".

° - OkdlInik z dnia 30 kwietnia 2002 r.
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Przepisy ramowe dotyczace niepelnosprawnosci

Ustawa nr 75-534 z 30 czerwca 1975 r. o orientacji osob niepetnosprawnych. Zapewnienie minimum
srodkéw, integracji spotecznej i dostepu do sportu i rekreacji dla osob niepetnoletnich. Dostep
niepetnosprawnych nieletnich i dorostych do instytucji dostepnych dla ogétu spoteczenstwa oraz ich
utrzymanie w zwyktych ramach pracy i zycia.

Ustawa z dnia 11 lutego 2005 r. o réwnych prawach i szansach, uczestnictwie i obywatelstwie osob
niepetnosprawnych.

"Niepetnosprawnos$cig w rozumieniu niniejszej ustawy jest kazde ograniczenie aktywnoSci lub
ograniczenie uczestnictwa w zZyciu spotecznym, jakiego doznaje osoba w swoim Srodowisku z
powodu znacznego, trwatego lub statego uposSledzenia jednej Ilub kilku funkcji fizycznych,
sensorycznych, umystowych, poznawczych lub psychicznych, wielomiejscowego upoS$ledzenia lub
niepetnosprawnosci. "

Ustawa nr 2005-380 z dnia 23 kwietnia 2005 r. o orientacji i programie na przysztos¢ szkoty
Ustanowienie zasady prawa do nauki szkolnej dla kazdego miodego czlowieka z
niepetnosprawnoscig w najblizszej szkole. Projekt spersonalizowanej edukacji szkolnej (PPS) jest
aktem pisemnym, ktéry stuzy do okreslenia specjalnych potrzeb dziecka niepetnosprawnego w
trakcie nauki szkolne;j.

Szkola integracyjna

Ustawa n ° 2013-595 z dnia 8 lipca 2013 r. orientacji i programowania dla refundacji szkoty Republiki
wprowadzita do kodeksu edukacji koncepcje szkoty integracyjnej i angazuje wszystkie podmioty w
nowg koncepcje ksztatcenia ucznidw z niepetnosprawnoscig. Spersonalizowany program sukcesu
edukacyjnego (PPRE). utworzenie systemu wsparcia rada pedagogiczna | stopnia lub rada klasowa,
ktorej przewodniczy dyrektor placéwki. Uczniom przedwczesnie rozwinietym intelektualnie zapewnia
sie odpowiednie udogodnienia. Obowigzek szkolny musi co najmniej zagwarantowa¢ kazdemu
uczniowi srodki niezbedne do przyswojenia sobie wspolnej podstawy, na ktorg sktada sie zaséb
wiedzy i umiejetnosci.

Postawa nauczyciela-specjalisty w momencie integracji wpisuje sie w aktywizm wewnatrz instytuciji,
starajgc sie przekona¢ swoich kolegéw do przyjecia w swojej klasie uczniow z problemami lub
niepetnosprawnoscia. Ta integracja z klasg moze by¢ doswiadczana przez grupe uczniow jako
ingerencja, akcentujgca stygmatyzacje. Integracja ta, ze wzgledu na swojg nietrwatos¢, mo e byc¢
niepewna zaréwno dla wyspecjalizowanego nauczyciela, jak i dla rodziny oraz ucznia, ktéry zawsze
musi udowodnié, e jest utrzymywany, akceptowany na podstawie wskaznikdw, ktérych granica nie
zawsze przebiega pomiedzy tym, co wyrazne, a tym, co ukryte.

Za dostepnos$¢ odpowiedzialne sg te osoby w systemie edukaciji, ktorych rolg jest przeksztatcenie
ram i sposobdw nauczania tak, by odpowiadaty one potrzebom réznorodnosci uczniow.

Ambicja edukacji wtgczajgcej nie ma na celu zaspokojenia potrzeb bezbronnej mniejszosci w
zwyktych sytuacjach. Jej konkretyzacijg jest gteboka przemiana funkcjonowania zwyktych szkét, tak
aby staly sie one dostepne, na state, a nie tylko czasowo, dla wszystkich uczniow.

Od wprowadzenia w zycie ustawy z 2005 r. liczba ucznidw z niepetnosprawnosciami wzrosta ze 118
tys. do 340 tys. Liczba uczniow objetych pomocg wzrosta z 26 tys. w 2005 r. do 166 tys. we wrze$niu
2018 r. Przez dwa lata budzet przeznaczony na edukacje uczniow z niepetnosprawnosciami wzrost
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0 25% i wynosi dzi$ 2,4 mid euro. Dla szkoty wigczajgcej'® . Wyzwania edukacji wtgczajgcej to dzis
artykulacja, spojnos¢ i koherencja

Impact

W zwigzku z sytuacjg "Covid 19", bylismy zmuszeni nie by¢ w stanie zorganizowac grupy fokusowej
zaplanowanej na marzec. Odbilismy sie programujac 6 lipca 2020 roku, nowg grupe fokusowg, aby
zidentyfikowaC zasoby, ktore nauczyciele byli w stanie wdrozy¢ online, aby wspiera¢ uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Aby zrozumie¢ i zidentyfikowaé narzedzia, umiejetnosci
wdrozone przez nauczycieli w obliczu tej bezprecedensowej sytuacji. Szkoty byty zamkniete od 17
marca do 11 maja, a stopniowy powrot uczniow do szkoty odbywat sie przy wyjatkowo ciezkich
warunkach sanitarnych. Wiele rodzin wolato realizowaé ze swoimi dzie¢mi edukacje na odlegtosc.
Chcielismy wréoci¢é do naszego pierwotnego celu badawczego, prébujgc zrozumieé, co moga
zrozumie¢ na temat kontekstu uczenia sie w domu i ze szkotg na odlegtos¢.

Wprowadzenie: Zespodt specjalistdw w szkole Notre-Dame de la source miat bezprecedensowe
doswiadczenie wdrazania ciggtosci pedagogicznej. Z dnia na dzien musieliSmy opusci¢ szkote i
przestrzen klasowg i zapewni¢ nauczanie na odlegto$¢. Nastepnie, po dwdch miesigcach, nastgpit
pierwszy (czesciowy) powrot ucznidw na miesigc przed zakonczeniem roku szkolnego.

W ramach badan nad rozpoznawaniem wczesnych trudnosci nauczyciele prowadzacy badania
proponujg szkolenia zwigzane z analizg praktyk na tym doswiadczeniu i otwarciem pytania. Jak
udato sie Panstwu w takich okolicznosciach zmobilizowac¢ narzedzia, zasoby, by dotrze¢ do uczniéw
i ich rodzin? Jakie wnioski z tego wynikajg? Jak budowany byt kolektyw zaréwno po stronie uczniow,
jak i Twojego zespotu? Czy to wyjatkowe doswiadczenie zawodowe zaprasza Cie do spojrzenia na
klase, praktyki, rodzicow, uczniow z innej perspektywy, innego punktu widzenia? Mocne strony,
szanse, zagrozenia, ograniczenia doswiadczenia przezytego wczoraj i tego, ktére dopiero
nadejdzie?

Podczas Focus Group, zorganizowanej 6™ lipca 2020, wymienili$my sie z nauczycielami przedszkoli
na temat ciggtosci pedagogicznej, zréznicowania pedagogicznego, ktére kazdy z nich byt w stanie
wdrozy¢ w tak szczegolnej sytuacji, zwigzanej z krajowym ograniczeniem wprowadzonym od 16
marca do 16 maja 2020. Kazda z nich potrafita opowiedzie¢, jak w tej bezprecedensowej sytuacji
udato jej sie dotrze¢ do rodzicéw dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Bliskos¢
edukacyjna wzmochiona przez wdrozone narzedzia cyfrowe. Stuchanie, zwiekszona dostepnos¢ dla
kazdego dziecka. Rodzice i nauczyciele mogli w ten sposdb spotkaé sie, aby podzieli¢ sie
trudnosciami dziecka w nauce i zachowaniu. Celami tej grupy fokusowej byty:

o wartosciowanie gestéw zawodowych wypracowanych w okresie potogu i pierwszej fazy
dekoncentracj;

e wzmochienie wymiaru zbiorowego specjalistow ze szkoty notre-dame de la source;

o refleksja nad zawodem nauczyciela i jego réznymi aspektami;

o poswieci¢ czas na wyeksponowanie odczué zwigzanych z tym doswiadczeniem, usytuowad,
scharakteryzowac¢ rozne przestrzenie geograficzne: szkote, klase, miejsca zycia/pracy
(nauczycieli, uczniéw) i okresli¢ relacje, jakie miedzy nimi utrzymuija;

e okresli¢ ich wymiar instytucjonalny;

e okresli¢ narzedzia i praktyki, ktére umozliwity ciggtos¢ edukacyjna;

e wymieni¢ przeszkody i sposob ich pokonania lub nie;

10 _ Okolnik n ° 2019-088 z dnia 5 czerwca 2019 r.
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e zapyta¢, co mozna przenieS¢ na praktyke w terazniejszosci.

4.3 Cele szczegotowe w personelu Notre Dame de la Source

W kontekscie badan prowadzonych w zespole edukacyjnym Szkoty Notre Dame de la source wydaje
nam sie wazne, aby moc zrozumie¢ misje osob, ktére towarzyszg obok nauczycieli uczniom o
specjalnych potrzebach edukacyjnych. W szkole, liczymy 6 ASEM, 3 AESH i wyspecjalizowanego
nauczyciela. Ponizszy argument pomaga zrozumie¢ misje tych réznych specjalistow. Z naszego
punktu widzenia, nie mozemy podjaé badan nad identyfikacjg trudno$ci w uczeniu sie uczniow bez
uwzglednienia stow i misji tych roznych podmiotéw. Podjelismy prawdziwe badania oparte na
wspotpracy, w ktorych uczestniczyli badacze, trenerzy, nauczyciele, dyrektorzy placowek
oswiatowych i pracownicy sieci pomocy. Niektore grupy fokusowe pozwolity ham zaangazowac
wszystkich tych aktorow i uzyskac¢ przekrojowa wizje edukacji wtgczajgce;j.

Towarzyszgc uczniom niepetnosprawnym, AESH'' powinien umozliwié uczniowi zdobycie i
wzmocnienie autonomii w uczeniu sie w szkole. AESH jest zatrudniony na podstawie umowy o
charakterze publiczno-prawnym przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;.

Gtéwne misje asystenta towarzyszgcego uczniom niepetnosprawnym (AESH) i asystenta zycia
spotecznego (AVS). AESH i AVS towarzysza jednemu lub kilku uczniom niepetnosprawnym
(matym dzieciom, dzieciom, nastolatkom i mtodym dorostym), zgodnie ze spersonalizowanym
projektem szkolnym. Istniejg trzy rodzaje towarzyszenia. AESH petnigcy funkcje zbiorowg (AESH-
co): pomoc szkole lub zespotowi szkdt, integracja kilku mtodych oséb niepetnosprawnych w ramach
programu zbiorowego, takiego jak lokalna szkolna jednostka integracyjna (ULIS). AESH-i lub AVS z
funkcjg indywidualng: pomoc w zindywidualizowanym przyjmowaniu i wigczaniu uczniéw
niepetnosprawnych, dla ktérych pomoc ta zostata uznana za niezbedng przez Departamentalny
Dom Osob Niepetnosprawnych. AESH posiadajgcy wspolng funkcje wsparcia (AESH-M):
odpowiadajgc na potrzeby wsparcia studentow, ktérzy nie wymagajg trwatej i ciggtej uwagi, pomaga
kilku studentom niepetnosprawnym jednoczesnie.

Placowki wczesnoszkolne, placowki os$wiatowo-wychowawcze (szkoty, uczelnie i placowki
specjalne) lub placowki przemienne, miejsca prowadzenia dziatalnosci kulturalnej, sportowej,
artystycznej i rekreacyjnej, miejsca odbywania praktyk. Zlokalizowane Jednostki Integracji Szkolnej
(Ulis), Zbiorcze osrodki przyjmujgce ucznidw niepetnosprawnych do szkot pierwszego i drugiego
stopnia. Prywatne placéwki edukacyjne dziatajgce na podstawie umowy

AESH i AVS, Towarzyszenie miodym ludziom w codziennych czynnosciach. Zapewnienie
bezpieczenstwa i komfortu: obserwowanie i przekazywanie sygnatow swiadczacych o problemach
zdrowotnych, zapewnienie warunkéw bezpieczenstwa i komfortu. Pomoc w podstawowych
czynnosciach zyciowych (pomoc w podnoszeniu i ktadzeniu sie, ubieraniu i rozbieraniu, toaleta i
dbanie o higiene, pomoc w jedzeniu, zapewnienie przestrzegania rytmu biologicznego). Wspieranie
mobilnosSci: pomoc w zainstalowaniu mtodej osoby w miejscach zycia, utatwianie podrézowania.
Wspieranie mtodziezy w dostepie do zajec¢ edukacyjnych. Stymulowanie aktywnosci sensorycznej,
motorycznej i intelektualnej mtodej osoby. Uzywanie profesjonalnie zaprojektowanych i
dostosowanych materiatbw w celu uzyskania dostepu do dziatan edukacyjnych, takich jak

11 Zycie szkolne Pomoce/pomoc uczniom niepetnosprawnym (AESH lub AVS).
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strukturyzacja w przestrzeni i czasie. Utatwia¢ mlodemu cztowiekowi ekspresje, pomaga¢ mu w
komunikacji. Przypomnie¢ zasady aktywnosci w rozwazanych miejscach zycia. Przyczynic¢ sie do
dostosowania sytuacji uczenia sie w stosunku do specjalisty, rodzica lub mtodego dorostego majora
poprzez identyfikacje umiejetnosci, zasobdw, trudnosci mtodej osoby. Wspieranie mtodej osoby w
zrozumieniu i zastosowaniu instrukcji w celu promowania dziatalnosci prowadzonej przez
profesjonaliste, rodzine lub mtodego dorostego. Wspomaga¢ mtodg osobe w czynnosci pisania.
Stosowanie wskazéwek zawartych w przepisach odnoszacych sie do aranzacji warunkéw egzaminu
lub testu konkursowego oraz w sytuacjach oceniania, w ktérych wymagana jest obecnosc¢ osoby
trzeciej. Towarzyszenie mifodziezy w dziataniach spofecznych i relacyjnych. Udziat w realizacji
powitania poprzez promowanie zaufania mtodziezy i otoczenia. Promowanie komunikacji i interakcji
pomiedzy mtodymi ludzmi a ich otoczeniem. Podnoszenie swiadomosci srodowiska mtodziezy z
niepetnosprawnoscig i zapobieganie sytuacjom kryzysu, izolacji lub konfliktu. Zachecanie miodziezy
do uczestnictwa w dziataniach zaplanowanych we wszystkich rozwazanych miejscach zycia. Pomoc
w okresleniu zakresu dziatan dostosowanych do mozliwosci, pragnien i potrzeb mtodej osoby. W
tym kontek$cie zaproponowac¢ miodej osobie dziatanie i realizowaé je razem z nig. Udziat w realizacji
i monitorowaniu indywidualnego planu kompensacji mfodziezy. Uczestniczy¢ w spotkaniach
majgcych na celu wdrozenie lub regulacje spersonalizowanego planu kompensacyjnego (zespoty
monitorujgce przebieg nauki szkolnej itp.). Udziat w spotkaniach z rodzing i zespotami zawodowymi.
Przyczyniac¢ sie do kontaktow z innymi interesariuszami. Kontaktowac sie z rodzing i odpowiednimi
specjalistami. Pisa¢ raporty ze swojej pracy. Zorganizowaé swojg interwencje zgodnie z celami
okreslonymi w spersonalizowanym planie kompensacyjnym. Dostosowaé swojg interwencje do
niepetnosprawnosci mtodego cziowieka, jego zdolnosci i trudnosci, upodoban i nawykéw oraz
zaobserwowanych zmian.

AESH i AVS, umigjetnosci zwigzane 2z, wiedzg na temat mfodego cztowieka, 0sOb
niepetnosprawnych, podmiotéw i polityki publicznej: Wiedza na temat funkcjonowania miejsc zycia,
w tym szkoty, rozumienie miejsca, roli rodziny, znajomos$¢ polityk publicznych dotyczacych
niepetnosprawnosci, znajomos¢ i uwzglednianie etapow rozwojowych miodego cziowieka,
umiejetnos¢ uwzglednienia tozsamosci kulturowej, stylu zycia, doswiadczen i historii mtodego
cztowieka i jego rodziny; zwigzane z gestami i postawami nawigzanie z mtodym cztowiekiem relacji
opartej na zaufaniu, sprzyjajgcej jego autonomii: uwzglednianie potrzeb mtodego cztowieka
(umiejetnosé budowania z nim relacji, rozpoznawanie jego potrzeb i respektowanie jego rytmu
biologicznego (sen, positki), uwzglednianie zmian w jego zachowaniu (zahamowanie, agresja itp.),

Mobilizowanie mtodego cztowieka i jego potencjatu; zwigzane z gestami i postawami, ktére utatwiajg
dostep do nauki | uczestnictwa spotecznego: Umiejetnos¢ zachecania do uczestnictwa,
przypominanie norm i kodéw spotecznych, ktére pozwalajg na interakcje w grupie, pomaganie
miodej osobie w stawianiu czota oczom innych, uswiadamianie niepetnosprawnosci, proponowanie
i realizacja dziatah (zycie spoteczne i relacyjne) dostosowanych. Utatwianie dostepu do nauki:
zrozumienie i poznanie intencji pedagogicznej nauczyciela lub profesjonalisty odpowiedzialnego za
zajecia edukacyjne, zrozumienie metod i materiatbw edukacyjnych. Umigjetnosci zwigzane z
gestami i postawami, pozwalajgce na wykonywanie aktéw Zycia codziennego: Mobilnos¢ i instalacja
fizyczna, niezbedne akty. Komfort i bezpieczenstwo: umiejetnosé pomocy w rozplanowaniu
przestrzeni, rozpoznawanie sytuacji ryzykownych, zapobieganie wypadkom domowym, codziennym
itp. umiejetnos¢ stosowania protokotow higieny i bezpieczenstwa, umiejetnos¢ stosowania technik i
sprzetu odpowiedniego do sytuacji mtodej osoby. Stan zdrowia: umiejetnosé udzielania pomocy w
zakresie przyjmowania lekdw zgodnie z zaleceniami lekarskimi, umiejetno$¢ reagowania na sytuacje
kryzysowe. Umiejetnosci zwigzane z profesjonalnym pozycjonowaniem i poszanowaniem ram
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interwencji: Umie¢ nadac¢ sens swojemu dziataniu w stuzbie autonomii mtodego cztowieka, uznaé
drugiego cztowieka za réwnego sobie. Zna¢ granice swojej interwencji i wiedzie¢, jak odwotac sie
do kompetentnych specjalistow. Umie¢ wykazac¢ sie profesjonalnym dystansem (zrobi¢ krok do tytu)
i zawodowg dyskrecjg. Poszanowanie prywatnosci mtodego cztowieka i jego rodziny, takze podczas
wymiany zawodowej. Umiejetno$ci zwigzane z profesjonalnym pozycjonowaniem w wymianach i
komunikacji: Umie¢ nawigza¢ wysokiej jakosci relacje z rodzing, umie¢ dzieli¢ sie swojg wiedza,
umiejetnosciami i doswiadczeniem z otoczeniem zawodowym, umie¢ mierzy¢ wktad, efekty dziatan
i rozliczaC sie z nich, umie¢ dostosowa¢ swojg praktyke z praktykg innych interesariuszy, w
zaleznosci od sytuacji, umie¢ zarzgdza¢ swoim czasem i organizowa¢ swoje dziatanie, umie¢
utrzymac i aktualizowac swojg kulture zawodowsg i wiedze.

ASEM lub ATSEM'" | wspierajg nauczyciela w jego misji i towarzyszg dzieciom w zdobywaniu
autonomii. Wyspecjalizowani urzednicy terytorialni w przedszkolach, bardziej znani jako ATSEM,
pracujg, jak wskazujg ich ramy zatrudnienia, w przedszkolach. Umieszczeni pod funkcjonalnym
zwierzchnictwem dyrektora szkoty w zakresie organizacji ich codziennej pracy, urzednicy ci
podlegajg pracownikom miejskim, a zatem terytorialnej stuzbie cywilnej. Na co dzien udzielajg
pomocy technicznej i pedagogicznej nauczycielowi, z ktorym sScisle wspotpracujg. Zapewnienie
opieki i bezpieczenstwa "maluchom”. "Prawdziwa prawa reka" nauczyciela, ATSEM przygotowuje
dzieciom przekgski, dba o ich higiene (mycie rgk, ubieranie | rozbieranie sie,
przychodzenie/wychodzenie do toalet), a takze o konserwacje sprzetu i pomieszczen... Czescig ich
pracy jest zapewnienie logistyki i opieki dla dzieci w wieku od 2 do 6 lat. "Moja misja jest bardzo
wszechstronna. Po przyjezdzie przygotowuje poranny poczestunek i niezbedne wyposazenie do
porannych warsztatoéw. Aby to zrobi¢, opieram sie na programie, ktory zostat opracowany w gore
rzeki z nauczycielem. Dzieki doswiadczeniu wszystko jest dobrze ugruntowane i nastepuje bardzo
szybko. Przed przyjazdem ucznidow wszystko zostato przejrzane: kazdy ATSEM przygotowat swojg
klase, toalety sg czyszczone i dezynfekowane. Zespot czuwa tez nad dobrym dziataniem
pomieszczen i zgtasza wszelkie usterki, ktore mogtyby wptyng¢ na bezpieczernstwo dzieci." Kiedy
drzwi sie otwierajg, wszystko jest sprawne, aby przyjg¢ dzieci w optymalnych warunkach
bezpieczenstwa i higieny. Podczas przyjmowania dzieci, ATSEM, w potgczeniu z nauczycielem,
zapewnia, w razie potrzeby, sztafete informacyjna z rodzicami lub placowkami pozaszkolnymi. "Moja
rola polega na tym, ze pomagam dzieciom rozebra¢ sie, zatozy¢ kapcie (...). Zapraszam je do
rozgoszczenia sie w klasie i przejecia odpowiedzialnosci za rozne zabawy". Dla niektoérych roztgka
Z rodzicami jest czasem bardziej skomplikowana..., jestem tez po to, by mimo tez pomadc im "przej$¢
przez ten" kurs. Poniewaz mam do czynienia z matymi sekcjami, zawsze tak jest w pierwszych
dniach. " Wspieraj nauczyciela w dziataniach pedagogicznych.

Dziatalno$¢ ATSEM w ostatnich latach bardzo sie zmienita. Coraz bardziej zaangazowany w
program edukacyjny szkoty, ten specjalista od wczesnej edukacji aktywnie uczestniczy w zajeciach
obok nauczycieli. " Poranek jest po$wiecony na zajecia edukacyjne i ruchowe. Moja rola jako ATSEM
polega na interweniowaniu w sprawie logistyki Zycia codziennego, jednoczesnie uczestniczgc i
wspierajgc dzieci w ich dziataniach. Bobos na przerwie, wypadek z farbg na ubraniu, katar, mafte
gospodarstwo domowe, instalacja sali motorycznej, nadzér nad dzie¢mi i towarzyszenie im w ich
aktywnosci malowania, wycinania i zabawy ciastem, zakfadanie warsztatow kulinarnych dla tortow
urodzinowych, towarzyszenie przy realizacji ogrodka edukacyjnego ... moja misja jest bardzo
heterogeniczna ! "

2. ASEM lub ATSEM : Specjalistyczny Oficer Terytorialny Przedszkola (ATSEM).
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Umiejetnosci ATSEM to, zna¢ potrzeby dzieci od 2 roku zycia, towarzyszy¢ dziecku w nauce szkolnej
i samodzielnosci, egzekwowaC zasady higieny i bezpieczenstwa w Srodowisku, zapewnic
bezpieczenstwo dzieciom w czasie sprawowania opieki, przygotowywac¢ materiaty dydaktyczne w
potgczeniu z nauczycielem, uczestniczy¢/realizowa¢ zajecia z dzieCmi, zarzgdza¢ materiatami
edukacyjnymi i zapasem srodkow czystosci, przeprowadzac konserwacje pomieszczen i materiatdw
dydaktycznych, pracowaé¢ dodatkowo w godzinach pozalekcyjnych (stotdéwka, transport szkolny,
Swietlica itp.), czerpanie radosci z kontaktu z dzie¢mi, bycie cierpliwym i wszechstronnym,
umiejetnos¢ dostosowania sie i pracy w zespole.

Nauczyciele specjalisci’® , majg dwie wyrazne misje: Zapobieganie trudno$ciom w nauce i
rozumieniu, zapobieganie trudnosciom w dostosowaniu sie do wymagan szkolnych. Praktykujg w
Razed i szkotach powiatu. Wyjatkowy organ psychologéw Edukacji Narodowej powstat na poczatek
2017 roku. Oferujgc dwie specjalnosci, tgczy zawody psychologa szkolnego w pierwszym stopniu
oraz doradcy zawodowego-psychologa i dyrektora centrum informaciji i orientacji w drugim stopniu.
Uczy ucznibw pierwszej i podstawowej nauki (czytanie, pisanie, itp.) lub przedmiotéw
ogolnoksztatcgcych (francuski, matematyka, historia, geografia, itp.) zgodnie z programami edukacji
narodowej. Moze administrowaé placéwkag pierwszego stopnia.

Ich Podstawowe Umiejetnos$ci - Wiedza to: Ustali¢ cel ksztatcenia i ustali¢ harmonogram dziatan
edukacyjnych Sc Techniki pedagogiczne - Monitorowaé punktualnosé, frekwencje ucznidéw na
zajeciach, sprawdzac¢ bony i informowac rodzicow - Narzedzia biurowe - Zbiera¢ informacje i
przygotowac lekcje w sesji (arkusz przygotowawczy, metoda nauczania)- Program Edukacji
Narodowej - Sprawdzi¢ klase - Etapy rozwoju dziecka - Zorganizowa¢ przestrzen klasy - Techniki
zapobiegania konfliktom i zarzgdzania nimi - Monitorowa¢ uczniow podczas zaje¢ miedzyklasowych,
pozalekcyjnych, internatu i positkdw - Psychologia dziecka - Witanie uczniéw po przyjsciu do klasy -
Techniki animacji grupowej - Rozwijajg podej$cie pedagogiczne i uczg podstawowej wiedzy
(francuski, matematyka, nauki Sciste) - Dostosowujg przebieg nauki do trudnosci uczniéw - Mierzg
postepy w nauce uczniow - Informujg rodziny, zespoty nauczycielskie o sposobie oceniania dziecka,
wynikach, trudnosciach lub zachowaniach - Przetwarzajg informacje (zbierajg, klasyfikujg i
aktualizujg). Rozwijajg rowniez specyficzne Umiejetnosci. Wiedzg jak interweniowac z odbiorcami z
powaznymi trudnosciami akademickimi -Patologie psychiczne -Interwencja z osobami
niepetnosprawnymi -Braille -Interwencja z dzieCmi niepetnosprawnymi -Jezyk migowy - Nauczanie
dyscypliny dla grupy oséb.

4.4 llosciowe i jakosciowe wyniki badan na koniec pierwszego roku

Ple¢

13- BO lutego 2017 r.
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Kwalifikacje nauczycieli w naszym przedszkolu

jakim typem profesjonalistow jestes?

0% 0%

= Teacher = Specialized teacher = Educator = AESH

50% naszej proby uczy w przedszkolu krécej niz 5 Iat.
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Moec

Seniority in nursery school

P

m less5years m6-15years m=16-25years = 26-35years mmore 36 years

Cata badana w ankiecie populacja pracuje z dzie¢mi niepetnosprawnymi lub o specjalnych

potrzebach edukacyjnych od co najmniej 6 lat.

Od ilu lat pracuje Pan/Pani z uczniami niepetnosprawnymi / o specjalnych

potrzebach edukacyjnych?
Less 5 years
0%

26-35 years
17%

6-15 years
50%

16-25 years
33%

m less5years m6-15years = 16-25years = 26-35years

Wszyscy oni pracowali z dzie¢mi z réznymi zaburzeniami.

Jakiego typu uczniéw niepetnosprawnych uczytes ?

Social disadvantage

33,30%

Cultural disadvantages 33,30%

Behavioral difficulties

ADHD

66,70%

33,30%
Speech difficulties

50%
Physiques disorders

Sensory disorders

50%
Developmental disorders

Autism

Intellectuals difficulties

66,70%

Co-funded by the
Erasmus+ Programme

& delSacro Cuore o

83%

83,30%
83,30%
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Srednia liczba uczniéw w klasie to okoto 30 oséb.

W klasach przedszkolnych dzieci majg od 3 do 5 lat.

Wszyscy majg w swoich klasach ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, od 1 do 3/klase.
75% z nich ma AESH w klasie przez 5 do 8 godzin/tydzien (27 godzin/tydzien/szkota czasowa).

Ankieta dla zainteresowanych stron (nauczycieli, dyrektoréw szkét, innych
zainteresowanych stron)

Dwa narzedzia metodologii badawczej zostaty wdrozone przez nauczycieli akademickich UCO w
tym badaniu dotyczacym identyfikacji trudnosci w uczeniu sie¢ w przedszkolu, ankieta i grupa
fokusowa.

Gtownym przedmiotem zainteresowania sondazu jest zebranie duzej ilosci informacji, zaréwno
rzeczowych, jak i subiektywnych, od znacznej liczby oséb - reprezentatywno$c¢ tej proby pozwala na
whnioskowanie o catej badanej populacji, 0 wynikach uzyskanych od respondentéw. Celem takich
badan moze by¢ pomiar czestosci wystepowania cech (sytuacji, zachowan, opinii lub postaw itp.) w
danej populaciji, ale w naukach humanistycznych i spotecznych majg one na celu przede wszystkim
analize zwigzkow miedzy tymi cechami.

Dwie otwarte, zamkniete, wielokrotnego wyboru ankiety zostaty wypetnione przez nauczycieli UCO
Research podczas tej pierwszej fazy badan zaplanowanej na wrzesien 2019 do lipca 2020.

Pierwsza ankieta zostala przeprowadzona i zainicjowana przez zespdt francuski w celu
zorganizowania i ustrukturyzowania pierwszych grup fokusowych uruchomionych od momentu
rozpoczecia projektu badawczego pod koniec wrzesnia 2019 roku. Pytania zostaly skierowane w
formie papierowej do wszystkich nauczycieli w szkole w trzech cyklach 1, 2 i 3. Naszym pierwszym
celem byta mozliwosé rozpoznania kontekstu, w jakim na co dzieh pracujg nauczyciele szkoty Notre
Dame de la Source. Zrozumienie tego, co sprawia, ze ich zawod jest prawdziwy pod wzgledem
edukacji wtgczajacej: liczba ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (BEP) w ich klasach,
zidentyfikowanie tego, co nazywajg za BEP, zidentyfikowanie tego, co umieszczajg, aby mdc
zaspokoi¢ te potrzeby, zrozumienie ich wlasnych potrzeb szkoleniowych w zakresie pedagogiki
wigczajgcej, czy majg obecnosc rozwigzan w zakresie zasobow AESH lub ASEM, aby zaspokoi¢
potrzeby uczniéw, i wreszcie, zidentyfikowanie poprzez stowa kluczowe tego, co definiuje edukacje
wigczajgcg wedtug tych profesjonalistow, ktorych staz pracy wynosi od 3 do ponad 20 lat.

Zapytani o stowa, ktére ich zdaniem definiujg edukacje wtgczajgcy, potrafili zaproponowac: Prawo -
Zréznicowanie - Potrzeby - Réznorodnos$é - Specials needs - Recepcja - Wsparcie - Tempo -
Integracja - Réznica - Projekt zindywidualizowany - Partnerstwo - Adaptacja - Szkofa - Uznanie. W
jakim wieku nalezy wykrywac trudnosci w uczeniu sie ? Wykrywanie trudnosci w uczeniu sie odbywa
sie w wieku 4 lat, pod koniec pierwszego roku przedszkola. Zauwaz, ze dla 33,33% z nich, ten ostatni
powinien by¢ wykonany w momencie wejscia do przedszkola, w wieku 3 lat do : Pozwoli¢ na
uwzglednienie potrzeb zanim pojawig sie trudnoéci, da¢ rodzinom czas na podjscie do przodu,
czasem na optakanie "idealnego" dziecka. Umozliwi¢ rodzinom jak najszybszg reakcje, biorgc pod
uwage listy oczekujgcych u specjalistow, logopeddw, psychiatry dzieciecego. Umozliwi¢ czas na
obserwacje ucznia w réznych okresach, da¢ mu czas na ewolucje, ale bez blokowania go w rozwoju.
Pozwoli¢ na akceptacje trudnosci i ich wczesne opanowanie w rozwoju dziecka. Umiec
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wspotpracowaé ze specjalistami, dialog z rodzicami bedzie tatwiejszy. Pomaga¢ w jak
najwczesniejszym zaspokojeniu potrzeb dzieci.

Bez wczesniejszej pracy nauczyciele poprzez pierwszg ankiete byli w stanie poda¢ bardzo doktadng
definicje edukacji wigczajgcej. Cele edukacji wigczajgcej sg dobrze ukierunkowane,
zidentyfikowane. Stawka w zakresie zmiany struktur i oceny praktyk jest podniesiona. To, co jest
czedcig relacji edukacyjnych, jest poparte wartoscig, ktéra odnosi sie do ich wtasnej koncepcji
nauczania. Mozna nawet powiedzie¢, ze odnajdujemy orientacje Wychowania Katolickiego.
Komplementarno$¢, ktérg mozna odnalez¢ w definicji edukacji wtaczajacej, jest czescig gtdwnego
problemu poruszanego przez dyrektora szkoty. Ideat zostat osiggniety, ale brakuje zasobow
zaréwno dydaktycznych jak i pedagogicznych, aby ustrukturyzowac¢ praktyki zwigzane z
dostepnoscig, co prowadzi do pewnej destabilizacji i co moze prowadzi¢ do kwestionowania
zasadnosci dziatan profesjonalistow. Profesjonalisci potrzebujg punktow odniesienia, aby: naby¢
metodologie obserwaciji, zidentyfikowa¢ specyficzne potrzeby dzieci, przeanalizowac je, wdrozy¢
konkretne adaptacje w klasie. To pierwsze badanie utwierdza nas w zainteresowaniu wspdélnym
badaniem kwestii, sposobdéw, ktére moze przyja¢ pedagogika integracyjna dzisiaj we francuskim
przedszkolu.

Druga ankieta zostata wyprodukowana ze wszystkimi partnerami badawczymi podczas 1.
miedzynarodowego spotkania w Madrycie w pazdzierniku 2019 roku. Ta ankieta zostata nastepnie
przettumaczona na jezyk francuski i wystana pocztg elektroniczng do wszystkich nauczycieli cyklu
1, szkoty Notre Dame de la Source, ktdrzy zostali zaproszeni do poinformowania go do 4 grudnia
2019r.

We Francji uczniowie sg zobowigzani do przyjscia do przedszkola w wieku 3 lat, ale niektorzy z nich
mogli przyby¢ w wieku dwdch i pét.

Wiek uczniéw w klasie w przedszkolu Notre Dame de la Source

6
years I 16,70%

5
years T 50%

4
years I 33,30%

3
years T 33,30%

2
years I 16,70%

We Franciji liczba dzieci w klasach przedszkolnych moze osigagnaé liczbe od 28 do 32 uczniéw, co
wiasnie ma miejsce w przypadku klas naszej szkoty Notre Dame de la Source. W zwigzku z tak duzag
liczbg ucznidéw chcielismy zapyta¢ naszych nauczycieli o liczbe ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérg mogliby zidentyfikowa¢ w 2019/2020 roku, oraz o ramy ludzkie, na ktérych
mogliby lub nie mogliby polega¢ w swojej klasie.
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Liczba uczniéw niepetnosprawnych

S

| 4

m Classroom1 = Classroom2 = Classroom 3 Classroom4 = Classroom5 = Classroom 6

66,7% nauczycieli ma kogo$ do pomocy w klasie, przy czym srednio 11 godzin obecnosci w klasie
w tygodniu (26 godzin).

W drugiej czesci ankiety, pytamy ich o szkolenia, ktére ten program badawczy mogiby im
zaproponowac.

Tematy, w ktdrych chciatbys sie szkoli¢

Observation

Communication with partners I EEEE—— 66,70%

(R 1 — 16,70%

Build an individual project I EEEE—— 66,70%

O Y O ] ——————————————————————————— 83,30%

Evaluation inclusive o 66,70%

Differenciation pedagogy e 50%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

100% naszych nauczycieli chciatoby, aby te czasy szkoleniowe byly oferowane przez
wyspecjalizowanych treneréw, a 66,7% przez wyspecjalizowanych nauczycieli.

W trzeciej czesci ankiety zapytano nauczycieli o stosowane przez nich narzedzia. Wtasciwie 100 %
nauczycieli stosowato ré6zne narzedzia do obserwaciji trudnosci uczniow.
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Narzedzia

Ordinary class evaluations
I 16,70%

Test
es 0%

Development Grid/Tables
I 16,70%

Observation Grid
T 83,30%

Structured observation
. 66,70%

Informal observation
. 66,70%

Dla nauczycieli narzedzia te sg w 100% czesciowo skuteczne. W 83,3% idealnym narzedziem dla
tych specjalistow pozostaje obserwacja ustrukturyzowana. Obserwacja ustrukturyzowana bytaby
bardziej wiarygodna niz obserwacja nieformalna. Uwzgledniataby ogdlny rozwdj dziecka.

Grupy fokusowe i wywiady

5 Grupy fokusowe zostaty zaplanowane i przeprowadzone od wrzesnia 2019 do kwietnia 2020 roku.
Dokonano nagran dzwiekowych i wideo, ktére zostaty przepisane dla kazdej grupy fokusowe;.
DyskutowaliSmy o stanie praktyk edukacji wtaczajgcej w cyklach 1,2 i 3 oraz identyfikowaliSmy
trudnosci, z jakimi borykajg sie nauczyciele.

Podczas | grupy fokusowej, poprzez stowa nauczycieli cyklu 1, przedszkola, identyfikujemy
potrzebe udzielania konkretnych odpowiedzi uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przy
zachowaniu kolektywnosci zajec. Istnieje potrzeba optymalizacji profesjonalnych gestéw w zakresie
obserwacji, identyfikacji i komunikacji wobec rodzin. Pojawiajg sie tez pytania etyczne, etyczne,
etyczne o misje nauczyciela w komunikowaniu sie z rodzicami, z uczniem (Unikanie stygmatyzac;ji -
Roztropnos¢ w stawianej lub stawianej diagnozie).Bardziej widoczna jest kwestia programu cyklu 2.
Przejawia sie ona w stowach poprzez troske nauczycieli o dostosowanie, indywidualizacje nauki.
Jednak poszanowanie rytmu (przejscie z klasy przedszkolnej do specyficznego $rodowiska)
pozostaje dla niektérych z nich problemem. Nauczyciele, ktorzy uczyli w przedszkolu sg mnie;j
niekorzystnie nastawieni (planowanie przestrzeni, zré6znicowanie form uczenia sie w zaleznosci od
potrzeb ucznia (ruch, elastycznos¢ klasy). Wymieniajg praktyki, ktére mogtyby byé rdéznicujgce, ale
czy pozwalajg sobie na pojscie tg drogg. Wiekszy nacisk ktadzie sie na kodeksy szkoty podstawowej,
ktore sg zgodne ze standardami. Czy te standardy sg kwestionowane przez nauczycieli? Wydaje
sie, ze tak, gdy podnoszg kwestie adaptacji, ktore nalezy wprowadzi¢. Wskazujg, Zze ich postawy
muszg sie zmienic, tak jakby przebtyski nie byly mozliwe, a przeciez wymieniajg braki uczniow w
stosunku do standardowego, klasowego profilu. W praktyce duza liczba ucznidéw w klasie stanowi
bariere dla mozliwosci optymalizacji dostosowan wdrazanych dla ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. W cyklu 3 nauczyciele majg ucznidéw nieco dojrzalszych, na ktorych patrzy
sie oceniajgco, z tendencjg do dyskryminacyjnej kategoryzacji. Dotyczy to nie tylko ucznidw, ale
takze rodzin. Wobec tych préb kategoryzacji bronig oni prawa do odmienno$ci. Istnieje potrzeba
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wyposazenia studentéw przed wejsciem na studia, co sktania ich do wiekszej interwencji wobec
réznych partneréw (rodzina, opieka). Rozbieznos¢ ze standardem pogtebia sie. Nauczyciele zadajg
sobie wtedy pytanie o definicje sukcesu akademickiego i sens szkoty (By¢ dobrze, rozkwitacC tam).
Kwestia rozerwania miedzy szkotg podstawowg a uczelnig budzi niepokdj nauczycieli, jest obawa.

Druga grupa fokusowa zostata zorganizowana z nauczycielami z cyklu 1 i nauczycielem
specjalistg. Bedg one czesciowo poswiecone studium przypadku, czyli pewnemu T, w przypadku
ktérego caty zespdt nauczycielski dokona podsumowania jego S$rodowiska akademickiego i
osobistego. T jest dzieckiem, bardzo wczesniakiem, ktory miat obserwacje medycznag, ktorej rodzice
dokonali wyboru w wieku 5 lat, aby potozy¢ kres. W momencie rozpoczecia nauki w szkole miat
problemy z ptucami. Opo6znienie w stosunku do innych dzieci jest zauwazalne zaraz po przybyciu
do szkoty w zakresie drobnych umiejetnosci motorycznych. Nie wszedt w zawdd ucznia, zycie
szkolne go nie mobilizuje. W wieku 5 lat (GS) ma zachowanie dziecka z p6znego PS (3 lata). Zostat
skierowany przez szkote do psychomotoryki z ps i SM. T nie czuje sie zaniepokojony, gdy nauczyciel
przekazuje polecenia. Rodzi to kilka pytan ze strony Nauczycieli cyklu 1. Kiedy stajemy sie czujni
wobec rodzicéw? Jakie jest ich miejsce w tej identyfikacji trudnosci? Jak mozemy uwolni¢ gtos w
rozmowie z rodzicami, ktérzy sie bojg? Jak mozemy pomdc im dostrzec opdznienie? Jak mozemy
mie¢ doktadnos¢ w identyfikacji, ktéra pomoze nam sie z nimi porozumieé? Jak sprawic, by rodzice
byli w potrzebie dla szkoty, nauczyciela? Nastepnie dyrektor okresli, ze ukonczyt opieke, pierwsze
spotkanie z nauczycielem, potem drugie z nauczycielem i wychowawcg, a na koniec spotkanie z
nauczycielem i dyrektorem szkoty. Jak okresli¢ projekt sieci pomocy jako zespot? Czy mamy punkty
odniesienia, ktére pozwolg nam okresli¢, co jest normg, a co patologig? Do kogo kierowac
poczynione obserwacje? Jak wejSC przez siatki umiejetnosci, aby by¢ najbardziej rzeczowym w
rodzinie? Okre$l ramy: sSwiat szkoty, standard szkolny, forma szkolna, wspélna baza, etapy.

Trzecia grupa fokusowa zostata zorganizowana z nauczycielami, nauczycielem specjalistycznym,
AESH, ASEM. Pytania brzmiaty: Co jest specyficzne dla Twojego zawodu? Co chciatbys wiedzie€ i
nauczy¢ sie, jak lepiej wykonywaé swoj zawod? Jak chciatbys, aby Twoja praca sie rozwijata?
ASEM, AESH dobrze uczestniczyty w grupie fokusowej. Definiujg swojg prace wokot stow
kluczowych: dla ASEM: towarzyszenie, uczenie sie, niepetnosprawnosc¢; dla AESH: Adaptacja,
przygotowanie, towarzyszenie; dla nauczycieli: adaptacja, towarzyszenie, ocena. Wszystkie te misje
uzupetniajg sie i sg w stuzbie pomocy dziecku. Jakie profesjonalne gesty sg tu przedstawiane? Jakie
wartosci? Oczekiwania ze strony pomocnikOw macierzynskich: wyrazajg oni pragnienie, aby
nauczyc sie lepiej rozpoznawad, lepiej reagowac, lokalizowaé, rozumie¢ potrzeby dzieci. Mie¢ wiecej
interakcji z cztonkami zespotu na temat konkretnych sytuacji dzieci. Dla AESH: wyrazajg che¢
nauczenia sie budowania narzedzi, lepszego poznania probleméw, aby lepiej na nie reagowac. Dla
nauczycieli: bycie w towarzystwie, posiadanie kontynuacji, poswiecenie czasu na szkolenie (rola
réznych podmiotow w opiece nad dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) identyfikacja
potrzeb, umiejetnos¢ doktadnej obserwacji i analizy, komunikacja robocza z rodzinami. Rodziny
muszg by¢ wyposazone w sprzet do towarzyszenia dzieciom. Praca z narzedziami komunikacji z
rodzing. Jak mozna podkreslic mocne strony dziecka w rozmowach z rodzinami i partnerami?
Poszczegdlni rozmoéwcy majg problem z umiejscowieniem swojej roli. Nauczyciele byli w stanie
wyrazi¢ istnienie siatek obserwacji, ktore mogtyby by¢ wykorzystane przez ASEM. Uwazajg, ze w
razie potrzeby nalezy je zrehabilitowa¢. Dostosowanie narzedzi w konkretnych kontekstach w klasie
nie jest fatwe, zwtaszcza gdy diagnoza nie zawsze jest stawiana w momencie odbioru dziecka. Na
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koniec wspomniano, o fgczeniu umiejetnosci, o komplementarnosci misji, o wspotpracy, o
wspotdziataniu w konstruowaniu narzedzi.

Czwarta grupa fokusowa oparta jest na studium przypadku zaproponowanym przez nauczycieli w
cyklu 2 i 3. Celem jest okreSlenie profesjonalnych dziatan zmobilizowanych poprzez konkretng
sytuacje. A, to dziecko, ktére w pierwszym roku cyklu 2 (6 Iat) nie jest skoncentrowane, przeszkadza
sgsiadom, zawsze w ruchu, bez checi do pracy. Bardzo trudne przejscie do pisania. Wejscie do
czytania w styczniu. Opuszczony w 2 roku cyklu 2 z trudnosciami. Rodzice byli zadowoleni,
poniewaz "rzeczy" zostaty zaproponowane przez szkote. W drugim roku przejscie do pisania jest
coraz trudniejsze. Nauczycielka wprowadza korekty, aby umozliwic¢ jej lepsze radzenie sobie z
problemami. Kompiluje praktyki zawodowe, rownolegle pomagajg mu rodzice. Podczas spotkania z
rodzicami dokonuje podsumowania faktéw, uswiadamiajg sobie wtedy trudnosci syna, ta sytuacja
bedzie dla nich bardzo trudna. Pierwsza wizyta u psychomotoryka zostata zaproponowana w
poprzednim roku. Czas w gronie pedagogicznym jest organizowany w ramach szkoty z udziatem
rodzicéw. Nie wchodzi w ramy szkoty, zasady sg dla niego trudne. Brak uwagi coraz bardziej
zaznaczony. Przej$cie do stowa pisanego, ktore nie jest wykonywane lub tak naprawde w Zzaden
sposob. Rodzice zlecajg wykonanie badan kontrolnych neuropsychiatrze, ktory wysyta ich do innych
specjalistéw. W pigtej klasie (9 lat) jest w swojej klasie wiekowej, ale przeszkadza catej grupie,
nauczycielka proponuje zajecia, on sie podporzgdkowuje lub nie. Nie moze dtuzej na niego czekac
caly czas, spowalnia to grupe, ktéra coraz bardziej sie odtgcza. Reaguje niepostuszehstwem wobec
dorostych. Presja na rodzineg jest coraz wieksza. Dziecko cierpi z powodu dorostego. Dziecko wyraza
frustracje gniewem i przemocg wobec grupy. Rodzice wracajg do domu, do szkoty, aby probowac
nadrobi¢ zalegtosci. Badanie kontrolne u psychomotoryka wskazuje na zaburzenia uwagi. Zespot
pedagogiczny jest bardzo zaniepokojony jego adaptacjg na uczelni. Pytanie resortowe z tej grupy
fokusowej, jak pracowaé z narzedziami, aby lepiej komunikowac sie z rodzing? Jak uwzglednié
punkty wsparcia dziecka? Jak stuchac studenta bez jego rodzicow w konstrukcji tego narzedzia?
Czy narzedzie mogtoby przedstawiaé o$ czasu? Czy powinnismy pomysle¢ o dwéch narzedziach,
jednym dla zespotu, drugim dla rodzin? Refleksja nad charakterem, formg, celami, narzedziami,
ktorymi sie postuguja. To, na co patrzg rodzice, to szkota, jej wymagania, oczekiwania (// standardy
szkolne).
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5. Hiszpania

5.1 Wprowadzenie

Edukacja przedszkolna w Hiszpanii

Obecnie system edukacji obowigzkowej w Hiszpanii sktada sie z trzech etapdéw: Edukacja
Podstawowa (6-12 lat), Edukacja Srednia (12-16 lat) i Matura (16-18 lat).

Edukacja niemowlat jest nieobowigzkowa i przebiega w dwéch cyklach edukacyjnych: od 0 do 3 lat
(pierwszy cykl, nauczany w przedszkolach lub domach dziecka) oraz od 3 do 6 lat (drugi cykl,
nauczany w osrodkach edukacyjnych).

Rodziny mogg wybieraC sposrod trzech typow Szkot Dzieciecych lub Osrodkow Edukacyjnych:
publicznych, dotowanych i prywatnych. Drugi cykl ksztatcenia przedszkolnego, ktory jest
przedmiotem naszego badania, jest bezptatny w osrodkach publicznych i dotowanych (LOE 2/2006,
z 3 maja). Chociaz w roznych Wspolnotach Autonomicznych Hiszpanii mogg wystepowac roznice,
w Comunidad de Madrid wspotczynniki, ktore sg zazwyczaj ustalane, to: uczniowie ponizej 1 roku
zycia: 8 dzieci na klase; miedzy 1 a 2 rokiem zycia: 10-14 dzieci na klase; miedzy 2 a 3 rokiem zycia:
16-20 dzieci na klase; drugi cykl: maksymalnie 25 uczniéw na klase w osrodkach publicznych.

W odniesieniu do metodologii w dwéch cyklach, praca odbywa sie poprzez doswiadczenia, dziatania
i gry, ktére pozwalajg na rozwoj réznych zdolnosci; oprécz samooceny i socjalizacji. W tym celu
Edukacja Niemowlagt uwaza dziecko za istote o specjalnych i wiasciwych cechach w okreslonym
stadium rozwoju nastepujgcym po dwéch etapach: sensoryczno-motorycznym od 0 do 2 roku zycia
i preoperacyjnym (2-6/7 lat) (Gutiérrez y Vila, 2015). Aby zosta¢ nauczycielem na tym etapie, nalezy
posiadac¢ kwalifikacje Nauczyciela Edukacji Niemowlat lub -w pierwszym cyklu- Wyzszego Technika
Edukacji Niemowlat -tylko w pierwszym cyklu-.

Zgodnie z obowigzujagcymi przepisami, celem tego etapu jest promowanie fizycznego,
intelektualnego, spotecznego, afektywnego i osobistego rozwoju dzieci oraz wyréwnywanie
ewentualnych nieréwnosci. Organizacja, zawartosc, ewaluacja i inne dane normatywne zebrane na
poziomie krajowym mogg by¢ konsultowane w Zarzadzeniu ECI/3960/2007, z 19 grudnia, ktore
ustanawia program nauczania i reguluje organizacje Wczesnej Edukacji. W ten sposob, wiedza,
rozumowanie i bycie, organizujg propozycje tresci konceptualnych, proceduralnych i postawowych
dla rozwoju umiejetnosci osobistych i spotecznych.

W tym wzgledzie Real Decreto 1630/06 ustanawia jako gtéwny cel "osiggniecie wszechstronnego i
harmonijnego rozwoju osoby na réznych poziomach: fizycznym, motorycznym, emocjonalnym,
afektywnym, spotecznym i poznawczym" oraz poszukiwanie nauki, ktéra przyczynia sie i umozliwia
taki rozwdj, przy znacznej poprawie w stosunku do zwyktych warunkéw rozwoju w rodzinie (Zabalza,
1987).

Z drugiej strony, rozne sposoby nauczania starajg sie odpowiedzie¢ na rézne okolicznosci kazdego
ucznia, w taki sposob, aby we wszystkich przypadkach mozna byto pokry¢ cele, umiejetnosci i
zadania postawione przed kazdym uczniem. W ten sposob znajdujemy’

14 7asady funkcjonowania szkolnictwa we Wspdlnocie Madrytu sg dostepne na stronie
http://www.madrid.org/dat este/supe/atencion-diversidad/acnees.html
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a) Szkoty zwykte: Stuzg wiekszosci populacji szkolnej, wszystkie szkoty publiczne i dotowane sg
integracyjne. W tych osrodkach moze by¢ zapewnione wsparcie ze strony nauczycieli stuchu i
jezyka oraz pedagogiki terapeutycznej, jesli zostanie to uznane za konieczne ze wzgledu na
cechy populacji, ktérej stuza.

b) OS$rodki szkolnictwa preferencyjnego: Sa to zwykte osrodki wyspecjalizowane w jednej z tych
czterech diagnoz: Niepetnosprawnosé stuchowa, wzrokowa lub ruchowa oraz Zaburzenia ze
spektrum autyzmu. W tym celu dysponujg one specyficznymi zasobami i ogélnym wsparciem.
Ponadto kadra tych osrodkow przechodzi szkolenie w konkretnej dziedzinie, w ktorej jest
preferowana.

c) Jednostki ksztatcenia specjalnego: Sa to sale lekcyjne oferowane w zwyktych osrodkach i
skierowane do uczniéw, ktérych potrzeby nie mogg by¢ zaspokojone przez zwykte sale lekcyjne.
Uczniowie ci uczestniczg w niektérych zajeciach i momentach szkolnych razem z resztg dzieci
ze zwyktego osrodka, realizujgc inng czes¢ swojego programu nauczania w klasach specjalnych;
w ktérych aspekty organizacyjne sg zindywidualizowane, aby dostosowac sie do kompetenc;ji i
potrzeb kazdego z nich.

d) Specjalne osrodki edukacyjne: Uczeszczajg do nich uczniowie, ktérzy ze wzgledu na ciezkos¢
swojego stanu zdrowia oraz fakt pozostawania w szkole nie moga by¢ objeci odpowiednig opiekg
w zadnym z wyzej wymienionych sposobow ksztatcenia. Uczniowie ci potrzebujg szerokiego
wsparcia i znacznych dostosowan ze wzgledu na ich powazng trwatg niepetnosprawnos¢

e) Szkolnictwo fgczone: W tej modalnosci uczniowie uczeszczajg do Specjalnego OsSrodka
Edukacyjnego w ciggu tygodnia i do zwyktego Osrodka w pozostatej czesci tygodnia, a ich pobyt
jest zorganizowany zgodnie z ich planem lekcji i indywidualnymi potrzebami.

W celu podjecia decyzji o rodzaju osrodka i sposobie nauki szkolnej dla uczniéw ze Specjalnymi
Potrzebami Edukacyjnymi (SEN), konieczne jest przeprowadzenie indywidualnej oceny, ktora
konczy sie raportem szkolnym, zawierajgcym caty proces i srodki, ktére nalezy przyjac.

Rodzice muszg podpisa¢ raport jako dowdd ich zgody. Dokument ten jest ponownie oceniany
kazdego roku w celu aktualizacji ewolucji i potrzeb wsparcia. Obecnie zaktada sie, ze wiekszos¢
uczniow edukacji wczesnoszkolnej o specjalnych potrzebach edukacyjnych powinna uczeszczac do
integracyjnej szkoty ogolnodostepne;j.

Rozwdéj "normotypowy" od 3 do 6 roku zycia

Istoty ludzkie sg zwierzetami spotecznymi (Aronson, 2000), potrzebujemy kontekstu spotecznego,
w ktérym mozemy rosng¢ i rozwijac sie. Dodatkowo, baby hominidéw sg altruistami, wiec potrzebujg
dtugiego okresu rozwoju (Rizo, Santoyo & Guevara, 2019).

W tym sensie obecne badania wskazujg na ewolucyjne sprzezenie zwrotne miedzy zaleznoscig
dziecka a rozwojem ludzkiej inteligencji (Piantadosia i Kidd, 2016, s. 6877). Dowody te sktaniajg nas
do refleksji nad ewolucyjng wspotzaleznoscig podczas przywigzania oraz nad znaczeniem
stymulacji rozwojowej poprzez znaczgce konteksty spoteczne.

Z drugiej strony nalezy pamieta¢, ze nowe uczenie sie i zachowanie nastepuje w porzadku
zaleznosci, naktadajgc sie na poprzednie (Piaget, 1990, s.316). Dlatego na tym etapie rozwoju od 3
do 6 roku zycia istotne jest wczesne wykrywanie; poprzez obserwacje nietypowych wskaznikdw
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(patrz rozdziat 1.3), ktére pomagajg nam zaoferowac niezbedne wsparcie tak szybko, jak to mozliwe,
a tym samym zminimalizowa¢ spodziewany dystans ewolucyjny.

Ponizej przedstawiamy najistotniejsze typowe wskazniki, ktére musimy uwzglednié¢ w profilaktyczne;j
obserwaciji kontrolnej, biorgc pod uwage cztery istotne obszary rozwoju (Tabela 1, Tabela 2, Tabela
3 i Tabela 4):

Tabela 1: Typowe wskazniki oczekiwane w rozwoju podstawowych proceséw psychologicznych i
umigjetnosci poznawczych

TYPOWE ZNACZACE WSKAZNIKI:

LATA | PODSTAWOWE PROCESY PSYCHOLOGICZNE | UMIEJETNOSCI
POZNAWCZE

Stosowanie stownictwa emocjonalnego

Zaczynajg rozumie¢ zasady

3-4 Myslenie intuicyjne i egocentryczne

Niezdolnos¢ do uznania innych punktéw widzenia

Umiejetnosci zabawy symbolicznej

Wyrazanie emocji i mysli

Wykrywanie btedéw proceduralnych

4-5 Wieksza regulacja zachowanh dzieki nabyciu jezyka werbalnego
Nabycie teorii umystu (intersubiektywnosc)

Trwata opieka oraz coraz bardziej ukierunkowane i selektywne
Magiczna mysl|

Umiejetnosc¢ przestrzegania zasad gry grupowej

5-6 Poczatek samoregulacji

Poczatki metapoznania

Potwierdzenie odmowy

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 2: Typowe wskazniki oczekiwane w rozwoju drobnych i duzych umiejetnosci motorycznych

TYPOWE ZNACZACE WSKAZNIKI:
UMIEJETNOSCI MOTORYCZNE DROBNE | DUZE
Uczenie sie poprzez doswiadczenie ciata
3-4 Gra ruchowa w zakresie adaptacji do srodowiska
Interpretacja wrazen proprioceptywnych
Koordynacja wzrokowo-manualna: Postugiwanie sie otéwkiem (literowanie /
rysowanie)
Wzorce koordynacji ruchowej
Podstawowe umiejetnosci motoryczne (réwnowaga)
Postrzeganie wlasnego ciata (schemat ciata)
5-6 Ekspresja fizyczna
Orientacja przestrzenno-czasowa

LATA

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Tabela 3: Typowe wskazZniki oczekiwane w rozwoju komunikacyjnym i jezykowym

TYPOWE ZNACZACE WSKAZNIKI:
KOMUNIKACJA | JEZYK
Sktadnia ograniczona do stéw
3-4 Nabycie dominacji manualne;j
Rozumienie prostych instrukcji
Petna akwizycja fonetyczna
4-5 Dobra swiadomosé¢ fonologiczna
Rozumienie ztozonych instrukcji
Przed lekturg
5-6 Wydawanie zdan sktadajgcych sie z 6 do 8 stow
Kontrola w kresleniu prostych linii

LATA

Zrédto: Opracowanie wtasne

Tabela 4: Typowe wskazniki oczekiwane w rozwoju spoteczno-emocjonalnym

TYPOWE ZNACZACE WSKAZNIKI:
SPOLECZNO-EMOCJONALNE
Inicjowanie interakcji spotecznych z rowiesnikami (spontaniczna zabawa i
dobdr réwiesnikow)
Poczucie wtasnej wartosci (samoocena z tendencjg do bycia pozytywnym)
Nasladowanie dorostych
Niewielka wspétpraca miedzy réwnymi sobie
Niestabilnos¢ emocjonalna
Rozumienie zasad i norm spotecznych
Chec¢ zadowolenia i wspotpracy
Inicjowanie odpowiedzialnego zachowania
Mniej egocentryczne zachowania spoteczne: sg w stanie prosi¢ o
przebaczenie
Szukajg bezpieczenstwa w dorostych
Umiejetnos¢ wspotpracy
Konkurencyjnosé
5-6 Poczatek empatii
Poszukiwanie uznania spotecznego
Pozytywna samoocena

LATA

Zrédto: Opracowanie wtasne
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Przedstawione powyzej typowe wskazniki stanowig jeden z punktdw odniesienia, ktore zostang
wykorzystane w pilotazowym badaniu rozwoju europejskiej skali badan przesiewowych, pod ktérym
podpisuje sie niniejszy artykut.

W punkcie 1.4 niniejszego dokumentu przedstawiono propozycje Comunidad de Madrid w Hiszpanii,
ktéra ma by¢ odpowiedzig na wczesng uwage, jakiej wymaga réznorodnosé uczniéw w edukacji
wczesnoszkolnej.

Zaburzenia neurorozwojowe i inne przyczyny zréznicowania funkcjonalnego: nietypowe
wskazniki

Wychodzimy z zatozenia, aby za uczniéw roéznorodnych uznac tych, ktérzy majg specyficzne
potrzeby w zakresie wsparcia edukacyjnego; czyli tych, u ktérych zdiagnozowano lub podejrzewa
sie, ze majg: globalne opobdznienie rozwojowe, zaburzenia komunikacji, zespot deficytu
uwagi/nadpobudliwosci psychoruchowej, specyficzne zaburzenia uczenia sie, zaburzenia ze
spektrum autyzmu, niepetnosprawnos$¢ stuchowa, wzrokowg i/lub ruchowg oraz wysokg sprawno$¢
intelektualna.

Zaburzenia neurorozwojowe, ktore mozemy wykry¢ lub ktéorym mozemy zapobiega¢ w edukacji
dziecka, to (tabela 5): niepetnosprawnosc¢ intelektualna, zaburzenia komunikacji, specyficzne
zaburzenia uczenia sie, zaburzenia ze spektrum autyzmu oraz zespét deficytu/nadpobudliwosci
psychoruchowej. Dla dzieci ponizej 6 roku zycia klasyfikacja DSM-5 (APA, 2013) proponuje
kategorie Globalne Opéznienie Rozwoju, poniewaz funkcjonowanie intelektualne nie moze byc¢
rzetelnie ocenione we wczesnych latach dziecihstwa. Dlatego tez ewentualng niepetnosprawnosé
intelektualng mozemy podejrzewac dopiero po ukohczeniu 6 roku zycia; mozemy jednak wspierac
rozwoj w edukacji wczesnoszkolnej, jesli zaobserwujemy nietypowe wskazniki. Ponizej
przedstawiamy mozliwe nietypowe wskazniki, ktore mogg nam pomdéc w podejrzewaniu i
wykrywaniu potrzeb w zakresie wczesnego wspomagania edukaciji:

ZABURZENIA o .

NEUROROZWOJOWE MOZLIWE WSKAZNIKI ATYPOWE 3 DO 5 LAT
Globalne opéznienie Ograniczona samoregulacja emocjonalna i behawioralna
rozwoju Rozumienie z potrzebg pomocy wizualnej
(niepetnosprawnosé Potrzeba wsparcia w codziennych czynno$ciach i
intelektualna) umiejetnosciach psychomotorycznych

Nieprawidtowa wymowa fonemow
Zaburzenia komunikacji Niezrozumienie prostych instrukcji

Ograniczona ekspresja stowna

Koncepcja siebie pod silnym wptywem srodowiska spotecznego
Zewnetrzna kontrola nad swojg impulsywno$cia

Ograniczona zdolno$¢ do reagowania na normy spoteczne
Ograniczenia w zakresie drobnych umiejetnosci motorycznych i
koordynacji reka-oko

Pomytki w seriach i symbolizacji prostych wielkosci

Zaburzenia koncentracji
uwagi/hiperaktywnosci

Specyficzne zaburzenia
uczenia sie
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Moec

Mylace dekodowanie

Staba intencja komunikacyjna i motywacja do interakgiji
spofecznych

Nie odpowiada na swoje imie

Zaburzenia ze spektrum Zabawa powtarzalna i niefunkcjonalna

autyzmu Naleganie na niezmiennosé

Trudnosci w rozpoznawaniu podstawowych emociji u siebie i
innych

Tabela 5: Nietypowe wskazZniki oczekiwane u dzieci z zaburzeniami neurorozwojowymi

Innymi  przyczynami zroznicowania funkcjonalnego, ktére mozemy réwniez obserwowac
profilaktycznie u dzieci w wieku od 3 do 6 lat sg (tabela 6): niepetnosprawnos¢ sensoryczna i
motoryczna oraz wysokie zdolnosci intelektualne.

INNE PRZYCZYNY
ZROZNICOWANIA MOZLIWE NIETYPOWE WSKAZNIKI OD 3 DO 5 LAT
FUNKCJONALNEGO

Trudnosci w zlokalizowaniu zrodta dzwieku

Niepetnosprawnosc Stabe utrzymywanie uwagi z powodu zmeczenia stuchu

stuchowa N -

Pojawienie sie dyslalii

Ograniczenia w obliczaniu odlegtosci miedzy obiektami
Niepetnosprawnosé Trudnosci w rozréznianiu podstawowych koloréw
wzrokowa Wykazuje problem z sortowaniem przedmiotow wedtug ksztattu i

koloru

Nienabycie lateralnosci

Staba koordynacja wzrokowo-ruchowa
Staba jakos¢ drobnej motoryki

Niepetnosprawnos¢
ruchowa

Wysoka kreatywno$c¢

Potrzeba wewnetrznej motywacji do reagowania na zadania
Trudnosci w adaptacji spotecznej z rowiesnikami

Tabela 6: Przewidywane wskazniki atypowe u dzieci z réznorodno$cig funkcjonalng

Wysokie zdolnosci
intelektualne
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Zwrécenie uwagi na réznorodnos¢ i wczesng uwage na uczniow w wieku od 0 do 6 lat w
comunidad de Madrid

Obecnos¢ w zwyktej klasie dzieci z funkcjonalng roznorodnoscig byfa istotnym wyzwaniem, ktore
nalezato podjg¢ z perspektywy inkluzji edukacyjnej. Termin ten jest jednak nadal mylgcy i dla
niektorych krajow inkluzja stanowi forme traktowania dzieci z niepetnosprawnoscia w ramach
systemu edukaciji; organizacje miedzynarodowe definiujg jednak ten termin ze znacznie szerszej
perspektywy (UNESCO, 2005).

Edukacja wigczajgca moze by¢ rozumiana jako proces zajmowania sie i reagowania na roznorodnos¢
potrzeb wszystkich uczgcych sie poprzez zwiekszone uczestnictwo w nauce, dziataniach kulturalnych
i spotecznych oraz zmniejszanie wykluczenia w systemie edukacji i poza nim. Oznacza to zmiany i
modyfikacje tresci, podejscia, struktur i strategii w oparciu o wspoing wizje obejmujgcg wszystkie dzieci
w wieku szkolnym oraz przekonanie, ze obowigzkiem regularnego systemu edukacji jest ksztafcenie
wszystkich dzieci. Celem wigczenia jest zapewnienie odpowiednich odpowiedzi na szerokie spektrum
potrzeb edukacyjnych zaréwno w formalnych, jak i nieformalnych Srodowiskach edukacyjnych.
Bardziej niz marginalna kwestia, jak wigczy¢ niektorych uczniéw do gtéwnego nurtu edukacji, edukacja
wilgczajgca reprezentuje perspektywe, ktéra powinna by¢ wykorzystywana do analizowania, jak
przeksztatcac systemy edukacyjne i inne Srodowiska uczenia sie, aby odpowiedzie¢ na r6znorodnosc¢
uczniéw. Celem edukacji wlgczajgcej jest umozliwienie nauczycielom i uczniom poczucia komfortu z
réznorodnoScig i postrzegania jej nie jako problemu, ale jako wyzwania i okazji do wzbogacenia
Sposobow nauczania i uczenia sie".

(UNESCO, 2005, s. 14)

W sSwietle tej bardziej zglobalizowanej i ztozonej perspektywy, dbatos¢ o réznorodnosc w klasie musi
charakteryzowacé sie poszukiwaniem sposobow precyzyjnego i osobistego reagowania na wszystkie
potrzeby, ktére pojawiajg sie w procesie osobistego rozwoju ucznia; prébowaniem innowacyjnych
metodologii, zarzadzaniem przestrzenig i czasem, organizowaniem osobistego wsparcia w celu
optymalizacji wynikow, eksperymentowaniem z nowymi formami oceny i poszukiwaniem bardziej
efektywnych sposobow koordynaciji.

Tym samym integracja edukacyjna jest jedng z zasad madryckiego systemu edukacyjnego (Boletin
Oficial de la Comunidad de Madrid, 2015).

Dlatego takie wigczanie jest cechg organizacyjng i programowg, ktéra zwraca uwage na
réznorodnos¢ mozliwosci, zainteresowan, motywacji, indywidualnych okolicznosci i kontekstéw
spoteczno-kulturowych.

W zwigzku z tym madrycki system edukacji przewiduje i zapewnia szereg zasobow i srodkéw w
odpowiedzi na jego powszechne wdrozenie. (Comunidad de Madrid, 2020 ). Zwracanie uwagi na
réznorodnos¢ jest realizowane na kazdym etapie edukacyjnym zgodnie ze specyfikg ustalong w
réznych celach programowych edukacji niemowlecej i podstawowej. Na tych etapach szczegdlny
nacisk zostanie potozony na zwrdcenie uwagi na roznorodno$¢ uczniow, zindywidualizowang
uwage, zapobieganie trudnosciom w nauce oraz wdrozenie mechanizmdéw wzmachniajgcych, gdy
tylko te trudnosci zostang wykryte.

Z tej perspektywy wczesna opieka jest ustugg w ramach opieki roznorodnoéci; jest skierowana do
dzieci w wieku od 0 do 6 lat, ktébre majg specjalne potrzeby, tymczasowe lub state, wynikajgce z

15 Wszystkie ponizsze informacje na temat wczesnej opieki odpowiadajg planowi dziatania realizowanemu przez
Wspdlnote Madrytu; kontekst, w ktéry wpisuje sie niniejsze badanie
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brakow, zaburzen rozwojowych lub ryzyka ich wystgpienia (Comunidad de Madrid, 2017). Ustuga ta
jest bezpfatna i sktada sie z zestawu interwencji zaprojektowanych w celu promowania optymalnego
rozwoju i maksymalnej autonomii osobistej nieletnich. Jej celem jest zminimalizowanie i, jesli to
konieczne, wyeliminowanie skutkbw zmiany lub niepetnosprawnosci, jak rowniez pojawienia sie
dodatkowych niepetnosprawnosci, utatwiajgc petng integracje rodzinng, szkolng i spoteczng oraz
jakos¢ zycia nieletniego i jego rodziny.

Rozwdéj dziecka to konstruktywny proces, w ktérym aktywna jest rola dziecka. Nie mozna zapominac,
ze stymulacja fizyczna i spoteczna dorostych i rowiednikow bedzie sprzyja¢ temu rozwojowi.

W Biatej Ksiedze na temat Wczesnej Opieki (Early Care Group, 2000), Wczesna Opieka zostata
zdefiniowana jako zestaw interwencji, skierowanych do populacji dzieci w wieku 0-6 lat, rodziny i
Srodowiska, ktdre majg na celu jak najszybsze zaspokojenie tymczasowych lub statych potrzeb
prezentowanych przez dzieci z zaburzeniami rozwojowymi lub zagrozone ich wystgpieniem.
Interwencje te, ktére muszg uwzgledniaC cate dziecko, muszg by¢ zaplanowane przez zespodt
interdyscyplinarnych specjalistow.

Wielodyscyplinarny charakter wczesnej opieki wymaga uwzglednienia potrzeb dziecka z punktu
widzenia zdrowotnego, edukacyjnego i spotecznego, aby utatwié jego integracje i poprawi¢ jakosc
zycia.

Ocena potrzeby wczesnej opieki bedzie prowadzona przez jednego Ilub Kkilku czionkéw
interdyscyplinarnych zespotdéw ds. oceny dziecka, ztozonych z lekarza, psychologa i pracownika
socjalnego, w zaleznosci od potrzeb dziecka, ktore okreslg sami specjalisci po wczesniejszej analizie
ztozonych sprawozdan. Istniejg dwa rodzaje opieki: leczenie lub wsparcie oraz kontynuacja.

Jesli chodzi o metodologie Osrodkow, jednym z podstawowych filaréw jest praca z rodzing jako
gtéwnym srodowiskiem, w ktorym dziecko rozwija sie i uczy. Kolejnym istotnym elementem jest
praca w koordynacji z innymi podmiotami (profesjonalistami z dziedziny zdrowia, opieki spotecznej i
edukacji) zaangazowanymi w rozwoj dziecka i jego rodziny. W tym celu konieczne jest sporzgdzenie
Indywidualnego Programu Opieki (PAI), ktéry jest dokumentem okreslajgcym sytuacje dziecka,
diagnoze, cele do osiggniecia, leczenie i wszystkie informacje, ktére osrodek uwaza za niezbedne.
Zabiegi, ktére Comunidad de Madrid moze zapewni¢ dziecku to: stymulacja, logopedia,
psychoterapia, psychomotoryka i fizjoterapia. Metodologia leczenia obejmuje sesje indywidualne (w
ktorych rodzina moze uczestniczy¢ zgodnie z kryteriami technicznymi) oraz, jesli uzna sie to za
stosowne, sesje grupowe.

Ogdlnie rzecz biorgc, gdy zbliza sie data zakonczenia interwencji, osrodek wczesnej opieki lub
osrodek bazowy zadzwoni do rodziny, aby poinformowac jg o aktualnej sytuacji dziecka i w razie
potrzeby doradzi¢ jej, jakie zasoby mogg by¢ potrzebne w przysztosci. Poinformuje réwniez o tej
sytuacji Obszar Koordynacji Wczesnej Opieki.

5.2 Projekt i metodologia

Obecnie Uniwersytet Comillas i Salezjanski Zaktad Zawodowy (Szkota Salezjanska Carabanchel)
sg zanurzone w realizacji europejskiego projektu ERASMUS+ o nazwie MOEC (More Opportunities
for Every Child: Early Detection of Child Difficulties in Kindergarten). W ramach tego projektu dziata
grupa 20 naukowcow z Polski, Francji, Wtoch i Hiszpanii, wsrdd ktorych sg nauczyciele z Wydziatow
Edukacji i Nauczyciele Edukacji Wczesnoszkolnej. Gtownym celem tego zespotu jest
zaprojektowanie miedzynarodowego narzedzia do wczesnego wykrywania potrzeb wsparcia u dzieci
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w wieku od 3 do 6 lat. W tym celu przeprowadzono badanie jakosciowe i iloSciowe, aby zbadac
rzeczywistos¢ i refleksje grupy profesjonalistow bezposredniej uwagi etapu edukacji niemowlece;.

Kwestionariusz wstepnej kontekstualizacji

Anonimowy kwestionariusz online sktadajgcy sie z 35 pytan zamknietych i otwartych zostat
wdrozony w celu zebrania opinii i przekonan réznych profesjonalistéw zajmujgcych sie wczesng
edukacjg dzieci; w celu zebrania danych na temat mozliwego wykorzystania narzedzi
obserwacyjnych, koncepciji inkluzji oraz ich potrzeb szkoleniowych.

Uzyskana préba to 46 uczestnikéw, w wiekszosci kobiet (89%) w przedziale wiekowym 31-50 lat

(ryc. 1).

Wykres 1: Wiek uczestnikow
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14
12
1

<30 31-40 41-50 51-60 > 60
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Zespot zawodowy skiada sie z 7 roznych profili zawodowych (wykres 2), przy czym najczesciej
wybieranym wariantem jest nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej lub wychowawca klasy.

Rysunek 2: Profile zawodowe uczestnikow

Stage management » 2,2%

English teacher specialist — 7,0%

Stage Coordinator » 2,2%

Teacher specialist in therapeutic pedagogy 8.0%
e 3,070

Psychologist 6,5%

Support teacher/social assistant/integrator
PP / /integ e 19,0%

Early Childhood Teacher Classroom Tutor 58 7%
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Uczestnicy majg $rednio ponad 10-letnie doswiadczenie w edukacji wczesnoszkolnej (wykres 3)
oraz duze doswiadczenie w towarzyszeniu uczniom o specyficznych i specjalnych potrzebach

wsparcia edukacyjnego (wykres 4).

Wykres 3: Lata doswiadczenia zawodowego w edukacji wczesnoszkolnej

>36 years

-~

< 5years

6-15 years

Wykres 4: Wieloletnie doswiadczenie zawodowe towarzyszgce uczniom o specyficznych i
specjalnych potrzebach wsparcia edukacyjnego.

16-25
years

< 5years

6-15 years

Na koniec przedstawiamy rézne badania naukowe prowadzone przez pracownikOw wsparcia
edukacyjnego dla nauczycieli klas (wykres 5).
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Wykres 5: Studia akademickie pracownikow wsparcia edukacyjnego
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Grupa dyskusyjna

Odbyta sie 1-godzinna grupa dyskusyjna, przeprowadzona telematycznie (wielokrotna
wideokonferencja). Uczestnikami byli nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej z duzym
doswiadczeniem pedagogicznym, w ktérej wszyscy sg wychowawcami klas na réznych kierunkach
sktadajgcych sie na cykl edukacji wczesnoszkolnej, z wyjatkiem jednego uczestnika, ktory byt
nauczycielem pedagogiki terapeutycznej (PT).

Uczestnicy sg obojga ptci, w wieku od 35 do 40 lat. Jesli chodzi o segmentacje, nie byta ona mozliwa
do przeprowadzenia, poniewaz wszyscy nhalezg do tego samego osrodka edukacyjnego; zadbano
jednak o to, aby uczestnicy grupy nie mieli zbyt wielu wczesniejszych kontaktéw.

Ze wzgledu na kryzysowg sytuacje zdrowotng spowodowang przez Covid-19, grupa dyskusyjna
zostata przeprowadzona w formie wideorozmowy, przy uzyciu platformy, ktéra gwarantowata
prawidtowy udziat wszystkich uczestnikow. Grupa rozwineta sie bez incydentow, przy wysokim
poziomie wspotpracy i jakosci wypowiedzi, ktére zostaty zarejestrowane do pdzniejszej analizy.
Cele strategiczne informacyjne byty cztery (rysunek 6), w odniesieniu do wczesnego wykrywania
potrzeb w zakresie wsparcia w edukacji wczesnoszkolne;j:
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Rysunek 6: Cele strategiczno-informacyjne grupy dyskusyjnej

0 znaczy Wczesne
wykrywanie
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nietypowych WYKRYWANIE Dlaczego wazne jest
wskaznikéw TRUDNOSCI wczesne wykrywanie

nietypowego
woju od 3do 6
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rozwoju?

N
‘ Jakie s3 potrzeby
F) szkoleniowe, aby

moc obserwowacd

z jakoscig i
przeprowadza
detekcje?

7

5.3 Wyniki

Ponizej przedstawiono dane wynikajgce z dwdch instrumentéw zbierania informac;ji: kwestionariusza
wstepnej kontekstualizacji oraz grupy dyskusyjne;j.

Pytania postawione w tym kwestionariuszu odnoszg sie do czterech tematéw interesujgcych dla
badan: indywidualnych doswiadczen zwigzanych z dbatodcig o réznorodnos¢, mozliwego
wykorzystania narzedzi obserwacji, osobistego znaczenia nadawanego koncepcji wtgczenia oraz
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szczegolnych potrzeb szkoleniowych w celu poprawy wczesnego wykrywania potrzeb w zakresie
wsparcia.

o Dbatos$é¢ o réznorodnosé

87% uczestniczgcych w projekcie specjalistbw ma obecnie ucznidw ze specyficznymi potrzebami
wsparcia edukacyjnego (ACNEAE). Zidentyfikowane przez nich przyczyny tych potrzeb wsparcia to:

Trudnosci behawioralne

Wysokie zdolnosci intelektualne

Niekorzystna sytuacja spoteczna i kulturowa

Zespot nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi
Zaburzenia komunikacji i jezyka

Niepetnosprawnosé ruchowa

Wady stuchu i wzroku

Niepetnosprawnosé intelektualna

Zaburzenia ze spektrum autyzmu

Globalne opdznienie rozwoju

AN NI N NN Y Y N NN

Jesli chodzi o liczbe godzin w tygodniu, w ktérych kazda klasa ma wsparcie innego specjalisty
(wykres 7), wiekszo$¢ ma maksymalnie 5 godzin.

Wykres 7: Liczba godzin w tygodniu wsparcia ze strony innego specjalisty w klasie

M 1to 5 hours/week
M 6 to 10 hours/week

M 11 to 30 hours/week

o Stosowanie narzedzi obserwaciji
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Obserwacja nieformalna jest najczesciej stosowanym narzedziem (88,4%) przez uczestnikdéw
badania, nastepnie obserwacja ustrukturyzowana (65,1%) oraz zapisywanie elementéw oceny
(51,2%). Czestotliwos¢ odpowiedzi mozna zobaczy¢ na wykresie 8.

Rysunek 8: Narzedzia obserwacyjne stosowane przez uczestnikow.

Others
Test or tests marketed

Tables or scales of development

Evaluation items
Structured observation

I —
Informal observation
0 5 10 15 20 25

cze$ciowo mNIE mSi

Nieformalna obserwacja okazata sie byC narzedziem, ktére najbardziej generuje zaufanie u
profesjonalistow, cho¢ cenig oni ustrukturyzowang obserwacje jako najbardziej wszechstronna.

o Pojecie wiaczenia
W kwestionariuszu poproszono uczestnikow o zdefiniowanie struktury inkluzji w trzech stowach, a
wyniki pogrupowano w nastepujgce kategorie wraz z odpowiadajgcymi im pojeciami:
- Szacunek dla pluralizmu: réznorodnos¢ zdolnosci, akceptacja, uznanie odmiennosci i
wspotistnienie.
- Wspdine Srodowisko: szacunek dla indywidualnych cech, normalizacja, uczestnictwo,
zjednoczenie réznych dzieci i empatia.
- Wsparcie dla réznorodno$ci: dostosowanie do roznorodnosci wszystkich, zmian,
mozliwosci i dostosowanie srodkéw do trudnosci.
- Mozliwosci: poczucie wtasnej wartosci, wzbogacenie, wysitek, wspotpraca i przysztosé.
- Equity: rownosé, prawo i sprawiedliwos¢.
Z drugiej strony poproszono ich réwniez o skojarzenie stow z codzienng praktykg witaczajgcg w
klasie, a odpowiedzi byly nastepujgce: zmiana struktur i elastyczno$é, obserwacja, aktywna
metodyka, przywigzanie, empatia, poswiecenie i mitos¢, wartosci, praca, wspoélna wizja, wyzwanie,
statos¢, szacunek, wspotistnienie i umiejetnos¢ pomagania wszystkim.

o Potrzeby szkoleniowe
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Uczestnicy odpowiedzieli, ze pozgdane przez nich mozliwosci szkoleniowe powinny by¢ aktywne i
odnosic sie do dobrych praktyk ze studiami przypadkéw.

Jesli chodzi o preferowany przez nich format, stwierdzamy prawie takg samg czestotliwosé wyboru
formatu online w stosunku do formatu twarzg w twarz.

Wreszcie uwazajg, ze szkolenie powinno by¢ przeprowadzone na poczagtku kursu lub w pierwszym
semestrze, a profil zawodowy prowadzgcego to ekspert w dziedzinie edukacji wtaczajgcej lub
doswiadczony wychowawca klasy.

W przeprowadzonej grupie dyskusyjnej pojawily sie cztery pytania otwarte, zgodne z
nastepujagcymi tematami: znaczenie wczesnego wykrywania, potrzeby szkoleniowe, planowanie
mozliwosci szkoleniowych oraz charakterystyka idealnego narzedzia do obserwacji nietypowych
wskaznikéw rozwoju.

o Co oznacza wczesne wykrywanie trudnosci?

W dyskursie nauczycieli nie ma konkretnej definicji tego, czym jest Wczesne Wykrywanie Trudnosci,
choé pojawia sie szereg wspdlnych pojec i idei, ktére pokazujg, co ono oznacza lub na czym sie
opiera z punktu widzenia uczestnikow.

W tym sensie, biorgc pod uwage wszystkie wypowiedzi i integrujgc gtébwne przestania przekazane
przez nauczycieli, mozna skonstruowac¢ nastepujgce podejscie opisowe:

Wczesne wykrywanie trudnosci zaktada proces bezposredniej i ciggtej obserwacji, prowadzonej
przez kadre nauczycielskg i wspieranej przez narzedzie o wspolnych i ewolucyjnych parametrach
pomiarowych, w celu jak najszybszego wykrycia réznic w stosunku do rozwoju normotypowego, a
tym samym mozliwosci dostosowania zasobdw ludzkich i materialnych dostepnych w klasie, przed
przystapieniem do kolejnego etapu akademickiego.

Badajgc poszczegolne wymienione pojecia i przekazy, mozna dostrzec, jak niektore korzysci
ptyngce z Wczesnego Wykrywania Trudnosci kryjg sie za nim, a co za tym idzie, rowniez niektore
bariery w prowadzeniu go w najbardziej odpowiedni sposob (rysunek 9).
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Rysunek 9. Korzysci i bariery wczesnego wykrywania trudnosci u dzieci w wieku od 3 do 6 lat.

KORZYSCI Z WCZESNEGO
WYKRYWANIA TRUDNOSCI

v' Pomaga zapobiegac i
korygowac zaburzenia rozwojowe,
ktére potem trudniej jest
zdemontowac¢ w Edukacji
Podstawowe;.

v" Modulacja lub dostosowanie
tresci nauczania w zaleznosci od
trudnosci dziecka.

v Podejscie wieloprofesjonalne i
przekrojowe: nauczyciele, doradcy,
psychopedagodzy...

v' Bezposrednia i ciggta
obserwacja przez nauczycieli (lub
inny profil) jest dobrym
sprzymierzencem w wykrywaniu
trudnosci.

v' Sprzyja dobremu samopoczuciu

\ / Y y

W zwigzku z powyzszym zauwaza sie, ze czas, w ktérym przeprowadza sie Detekcje, ma
fundamentalne znaczenie dla wykluczenia potrzeby, a w przypadku stwierdzenia niedopasowania -
dla mozliwosci przeprowadzenia interwencji, ktéra w jak najwiekszym stopniu zminimalizuje zale.

Ponadto istnieje powszechna opinia dotyczgca poszczegdlinych momentéw cyklu zycia, ktore
sktadajg sie na Cykl Wychowawczy Niemowlat (rysunek 10) przy stawianiu diagnozy.
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Rysunek 10. Charakterystyka poszczegdblnych grup wiekowych w odniesieniu do wczesnego
wykrywania wskaznikow atypowych

Ten etap jest
bardziej
skomplikowany z
powodu pomytek,
ktore moga
wystepowaé miedzy
ewentualnymi
trudnosciami a
spowolnieniem
normalnego
rozwoju
dojrzewania.

("W ciggu 3 lat musi to
byc cos na tyle
znaczqgcego, abysmy
faktycznie skierowali
to dziecko do zespofu
doradcow").

Dla

Poniewaz uruchamia

przyleganie

profesjonalnych

podpor

LATA ROZWOJU W PRZEDSZKOLU

Jest to etap kluczowy dla dokonania
ewentualnych odkry¢, poniewaz pewne
watpliwosci zostajg wyjasnione w
odniesieniu do poprzedniego etapu, ale nie
jest jeszcze na tyle pdzno, aby zaczac
wdrazac ulepszenia w zakresie tresci i
zasobdéw, ktére majg by¢ wyprowadzone.

Krotko méwigc, fatwiej jest prowadzic
obserwacje na tym etapie, poniewaz witasnie
wtedy mozna zauwazyé, czy dziecko jest
oderwane od normotypowego rozwoju.

("Ale w 4 i 5 uwazam, ze jest to wazne, bo wtedy
zostajg w tyle w sprawach, ktdrych nie sq w
stanie zrozumiec").

Poniewaz przewiduje

dostosowanie

programu nauczania

6 LAT

Jest to etap
wrazliwy ze
wzgledu na bliskos¢
wejscia do szkoty
podstawowej, w
ktérej brak wykrycia
i rozwigzania moze
prowadzi¢ do
probleméw
adaptacyjnych.

("Wazne jest, aby
podac pomocngq dfori
temu dziecku, ktore jej
potrzebuje, bo jesli
nie, to potem w
podstawdwece trafig
na powazne trudnosci
wszelkiego rodzaju"”).

my

site rozwoju

poznawczego

O plastycznosc mozgu |

o Jakie sg potrzeby szkoleniowe, aby moéc obserwowac z jakoscig i wczesnie wykrywac?

W odniesieniu do brakéw, na ktére zwracajg uwage nauczyciele, aby moc prowadzi¢ wczesne
wykrywanie trudnosci jakosciowych, uczestnicy grupy zgtaszajg szereg propozycji szkoleniowych
(rysunek 11), ktére sg bardzo nastawione na praktycznos¢, czyli dalekie od znanej juz wszystkim
literatury akademickiej i dostosowane do realiéw klasy/osrodka.
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Rysunek 11: Potrzeby szkoleniowe zidentyfikowane w grupie dyskusyjnej

To enable a mature

problem to be To _ _abso_tb
distinguished as experiences in sutu
effectively as from other centres with

bl a track record in
posst Ll an FLEXIBILITY adaptations in order to
atypical indicator

OF THE
and thus to intervene T dEmorTn 274

preventively. thus make spaces
In addition, that they more flexible with
can contemplate the greater organisation.

different years of the
Infant School Cycle.

("We need to know
how flexible  our

classroom can be for

("It is true that many this type of need”)

times having some
common palameters
helps to quide you").

Tféining
Needs

.
i
:

e Jak powinno wyglada¢ szkolenie?

Nie ma zgody co do tego, jak powinno wyglgdac szkolenie pod wzgledem formatu, czasu trwania i
metodologii, poniewaz odnosi sie to gtéwnie do osobistej sytuacji kazdego nauczyciela i jego
zdolnosci do pogodzenia. Komentujg jednak koniecznos¢ unikania planowania szkolen w trakcie
kursu ze wzgledu na istniejgce obcigzenie pracg. Jako najlepszy czas proponowany jest miesigc
czerwiec. Jesli chodzi o format, wolg, aby byt on bezposredni i praktyczny. Wreszcie, proponujg, aby
trener nie byt pracownikiem akademickim, poniewaz preferujg nauczycieli o tym samym profilu
zawodowym z duzym doswiadczeniem w radzeniu sobie z réznorodnoscia.
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e Jak powinno wyglada¢ idealne narzedzie do obserwacji nietypowych wskaznikéw
rozwoju?

W ostatniej fazie grupy dyskusyjnej przeprowadzono ¢wiczenie projektowe, w ktorym nauczyciele
mogli zaprojektowac lub skonfigurowac idealne narzedzie obserwacji. Po zrozumieniu celu ustalono,
ze narzedzie to powinno stuzy¢ dwom bardzo konkretnym celom:

In a first step, serve as a 'probe’ to DETECT cases that
require early attention.

The dialogue generated agrees that this level has to address the

following:
* As a first contact, it must be applied to ALL students. "Do it to everyone in
* Asitis a first analysis, it is recommended that it includes typical the beginning,
and atypical indicators of development. because I think it's

» Itis essential that it is a practical, simple and effective format. necessary since
many times there

* There is not a general agreement with the temporality of its
X . . - are aspects that go
execution, but the mentions are directed to a first survey at the out of hand"
beginning of each course.

Once detected, MONITOR the evolution of such
cases throughout the academic stage

This second stage is focused on implementing a monitoring of needs
that are far from the normotype:

» Monitoring, in principle, only for students with identified "I do see the need
chFredEs. evo];Z:igrfsrt;enot

¢ |t must be a LIVE DOCUMENT: a form in which, in addition to the just one year, but to
indicators for monitoring the need, achievements and difficulties be free to make any
can be included, recorded on a date, and with the possibility of notes throughout
evolutionary consultation (that is to say, that all the notes made the infancy stage.”

can be accessed at any time).
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Wreszcie, w tym procesie ewokacji, ujawniono szereg cech operacyjnych i strategicznych, ktére z
jednej strony wzbogacityby narzedzie, a z drugiej utatwityby prace nauczycieli.

W szczegolnosci wspomina sig, ze idealny instrument powinien:

@ ...Being in a DIGITAL environment

It guarantees greater operability, taking advantage of technological advances in
interaction, connectivity and storage.

("Of course, | think it has to be digital this tool")
@ ...Incorporate the FAMILIES

It provides valuable information by adding all the learning and brakes of the students
that occur outside the school environment. Furthermore, itis indicated that, for families,
the format should be simple, practical, reducing social desirability (avoiding the lying
or hiding effect) and totally directed (that they cannot observe information or
assessments issued by professionals).

("For families that are very concrete, easy and real indicators that they do not try to hide")
@ ...To have all the professionals

Within this need for it to be a "living document”, there is talk of it being an open system
in which different professional agents from the student's academic environment can
participate (guidance counselors, tutors, etc...).

("Let it be not only the tutor's, but also the people who come in throughout the class and the year")

@ ...Producing professional feedback

That the completion of the different indicators / annotations provides an action guide
for the counsellors, which can be fed back to them.

("Not just to fill in, but to offer us, first, tools and, second, a path to follow that I think is the most
complicated thing as a teacher")
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Po refleksji nad uzyskanymi wynikami, ponizej prezentujemy istotne wnioski z kazdego narzedzia
osobno oraz dwanascie twierdzen koncowych; uwzgledniajac zbieznosci w wynikach ankiety i grupy
dyskusyjnej.

Whioski ze wstepnego kwestionariusza kontekstualizacji:

1. ATTENTION TO DIVERSITY. One of the fundamental pillars of the
participants is that they have extensive experience in accompanying
students with specific and special educational support needs. The
causes of the support needs they attend to are diverse and one of
the most important drawbacks to providing a quality response is
the hours of support from another professional, which in most
cases does not exceed 5 hours per week.

2. USE OF OBSERVATION TOOLS. Despite their extensive experience
in dealing with diversity, direct care professionals indicate that the
most widely used instrument is informal observation, since it is the
tool that generates the most confidence, although they value
structured observation as the most comprehensive.

3. CONCEPT OF INCLUSION. The concept of inclusion is defined
according to the following categories: respect for plurality, shared
environment, support for diversity, opportunities and equity

4. TRAINING NEEDS. Participants responded that training
opportunities should be active and refer to good practices with case
studies. In relation to the format, there is almost the same
frequency of choice of the online format with respect to the face-to-
face format. Finally, they are of the opinion that the training should
be carried out at the beginning of the course or during the first
quarter, the professional profile of the trainer being an expert in
inclusive education or a classroom tutor.
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Podsumowujac i przywotujgc wszystko, co zostato powiedziane, ponizej przedstawiam streszczenie
gtéwnych linii dialogu jakosciowego, ktory miat miejsce w grupie:

More than a concrete definition, a series of ideas and concepts of high value
for teachers emerge and with a very important weight: the involvement of
direct and continuous observation, the need for common support
parameters, the identification of patterns far from the normotypical
development or the importance of intervening through human and
material resources before the change of cycle.

In this sense, the benefits are clear, but the barriers in DTD are also evident:
possible confusion with a maturing slowdown or the lack of systematic tools
for action.

Time plays a key role in Early Detection, both as a time range (3 to 6 years),
and because of the peculiarity of each of these microstages:
= At three years, the difficulty may not be clear. It is necessary to
discern it from a late normotypical development.
= Between 4 and 5 years, the best time to detect it clearly is
between 4 and 5 years.
= At the age of 6, due to its proximity to Primary, adaptation
problems may appear if not resolved earlier.

The main contribution to Early Detection of Difficulties is training in the
following aspects:
Common evolutionary parameters, simple, direct and effective.
Observe on-site experiences in centres with adaptations and thus
make better use of the flexibility of the classroom.
Learning good practices about evolutionary diversities in children
from 3 to 6 years old.
To provide families with recording instruments to know other
children’s realities.
Regardless of the modality, it is required that the instructor be an equal:
another teacher with more experience.

What should the ideal
tool for the
observation of
atypical development
indicators look like?
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6. Polska

6.1 Wprowadzenie

Przedszkola w Polsce dziatajg przez caty rok szkolny, z wyjatkiem przerw ustalonych przez organ
prowadzacy na wniosek dyrektora i rady przedszkola. Ta forma placoéwek oswiatowych funkcjonuje
przez okres ferii zimowych i letnich, co oznacza, ze rok szkolny w przedszkolu konczy sie 31 sierpnia.
Istniejg pewne formalne obowigzki zwigzane z ogélnym funkcjonowaniem zaréwno publicznych jak
i niepublicznych przedszkoli podane ponizej.

Przedszkola publiczne:

e realizujg programy wychowania przedszkolnego uwzgledniajgce podstawe programowg
wychowania przedszkolnego;

e zapewni¢ bezptatne nauczanie, wychowanie i opieke w czasie ustalonym przez organ
prowadzacy, ktéry nie moze byc¢ krotszy niz 5 godzin dziennie;

o rekrutowac dzieci w oparciu o zasade powszechnej dostepnosci;

o zatrudnia¢ nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje okreslone w odrebnych przepisach.

Przedszkola niepubliczne:

e realizujg programy wychowania przedszkolnego uwzgledniajgce podstawe programowg
wychowania przedszkolnego;

o zatrudnia¢ nauczycieli o kwalifikacjach okreslonych dla nauczycieli przedszkoli publicznych.

o liczba oddziatéw, ustalane sg przez organy prowadzace te przedszkola.

Przedszkola publiczne mogg by¢ jedno- i wielooddziatowe. Liczba dzieci w oddziale przedszkolnym
nie moze przekracza¢ 25. Oddziat przedszkolny obejmuje dzieci w zblizonym wieku, z
uwzglednieniem ich potrzeb, zainteresowan i rodzaju niepetnosprawnosci. Liczba dzieci w oddziale
przedszkola integracyjnego i oddziale integracyjnym przedszkola publicznego nie moze przekraczac
20, w tym nie wiecej niz 5 dzieci lub ucznidw niepetnosprawnych.

Najczestszym kryterium podziatu dzieci na grupy jest ich wiek. Wiekszo$¢ przedszkoli dzieli sie na
4 oddziaty (oddziaty 3-latkéw, 4-latkow, 5-latkéw, 6-latkow). W niektérych przedszkolach
dopuszczalny i stosowany jest réwniez inny podziat na grupy: uwzgledniajgcy potrzeby,
zainteresowania i zdolnosci dzieci, a w przedszkolach specjalnych uwzgledniajgcy stopien i rodzaj
niepetnosprawnosci.

Ocena specjalnych potrzeb dzieci

Dzieci w wieku 3-6 lat zwykle rozwijajg sie we wtasnym tempie i rytmie, ale konieczne jest
poréwnanie ich osiggnieé i wyzwan z dobrze ustalonymi profilami i normami rozwojowymi dla
poszczegoélnych etapdw zycia. Wiadomo bowiem, Zze nawet niewielkie trudnosci rozwojowe w tym
wczesnym okresie zycia mogg skutkowac znacznie wiekszymi problemami edukacyjnymi i
rozwojowymi w pozniejszym okresie zycia (np. niski poziom umiejetnosci psychomotorycznych w
wieku 4 lat moze zapowiadac¢ dyleksje/dysgrafie w wieku 9 lat i pozniej).

Zdolnosci i potrzeby przedszkolakéw sg w Polsce regularnie oceniane (screening) przez ich
nauczycieli (zgodnie z Rozporzgdzeniem MEN od 9.08.2017r. Gdy istnieje potrzeba kompleksowe;j
oceny (diagnozy) dziecko kierowane jest do Poradni Psychopedagogicznej. W skiad zespotu
diagnostycznego wchodzg zazwyczaj psycholog, pedagog, logopeda i inni specjalisci, w zaleznosci
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od potrzeb dziecka.

Istnieje kilka narzedzi, ktore sg wykorzystywane w procedurach oceny dzieci w wieku
przedszkolnym w Polsce:

1. Krétka Skala Rozwoju Dziecka (KSRD, Krétka Skala Rozwoju Dziecka, M. Chrzan-Detkos
2018).

2. Skala Rozwoju Emocjonalnego dla dzieci w wieku 3-6 lat (SRE, Skala Rozwiju Emocjonalnego
dla dzieci w wieku 3-6 lat, U. Sajewicz-Radtke, B.M. Radtke 2016).

3. Ocena dziecka w wieku przedszkolnym (DDWP, Diagnoza Dziecka w wieku przedszkolnym, M.
Walkowiak, A. Wrzesiak, D. Szwugier 2011)

4. Skala Prognoz Edukacyjnych - (SPE, Educational Prognosis Scale 2015, Grazyna Krasowicz-
Kupis, Katarzyna Bogdanowicz, Katarzyna Wiejak)

5. Skala Ryzyka Dysleksji dla dzieci wstepujgcych do szkoty (SRD, Bogdanowicz, Kalka 2016)

6. Bateria metod diagnozowania rozwoju psychomotorycznego dzieci piecio- i szescioletnich, 5/6 S
(M. Bogdanowicz, D. Kalka, U. Sajewicz-Kalka, B.M. Radtke 2011)

7.System Oceny Zachowania ABAS-3 wersja polska, Adaptive Behavior Assessment System Third
Edition(ABAS-3, P. Harrison, T. Oakland. Polska adpatacja: W. Otrebski, E. Domagata-Zysk,, A.
Sudot 2020).

Mozna je podzieli¢ na dwie grupy:
a. Narzedzia do badan przesiewowych dla nauczycieli i rodzicow
b. narzedzia kliniczne wykorzystywane w diagnozie psychopedagogicznej w poradniach
psychopedagogicznych - sg dostepne dla przeszkolonych psychologéw lub lekarzy.

W Polsce kazde dziecko od urodzenia do 7 roku zycia ma prawo do swiadczen w ramach
Wczesnego Wspomagania Rozwoju. Zostato ono wprowadzone w 2013 roku (Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 pazdziernika 2013 r. w sprawie organizowania wczesnego
wspomagania rozwoju dzieci, Dz.U. z 2013 r., poz. 1257), Potrzebe istnienia systemu Wczesnego
Wspomagania podkreslono w Zaleceniach Europejskiej Agencji do Spraw Specjalnych Potrzeb i
Edukacji Wtgczajgcej (2019):

Zalecenie 6

W ramach polityki nalezy opracowac¢ mechanizmy finansowania wspierajgce rozwoj wczesnej
interwencji i profilaktyki, a nie polegac¢ na strategiach/podejsciach kompensacyjnych w szkotach
ogolnodostepnych.

Oznacza to:

o Wprowadzenie modelu finansowania, ktéry zapewni wszystkim potrzebujgcym uczniom
mozliwo$c korzystania z wysokiej jakosci wsparcia w nauce. Model ten powinien zapewni¢
odejscie od stosowania formalnych procedur identyfikacji potrzeb, ktére zaktadajg
etykietowanie uczgcych sie jako gtdwny sposoéb dostepu do wsparcia. Powinien on zapewnic
odpowiednie finansowanie | zasoby, aby wspieraC wszystkie osoby uczgce sie w
pokonywaniu barier w uczeniu sie i uczestnictwie.

e Zapewnienie Srodkow finansowych, ktére mogg byc elastycznie wykorzystywane wedfug
uznania dyrektorow szkét w celu wdrozenia strategii zapobiegajgcych powstawaniu
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problemoéw i umozliwiajgcych nauczycielom interwencje, gdy tylko problemy zostang
rozpoznane/zidentyfikowane.

e OkreSlenie mechanizméw finansowania dla osob uczgcych sie o bardziej ztozonych i
dtugoterminowych potrzebach wsparcia.

Rozwdéj spoteczno-emocjonalny dziecka w pierwszych latach zycia determinuje jego pézniejsze
zdolnosci do uczestniczenia w relacjach z innymi ludzmi i regulowania swoich stanow
emocjonalnych, a takze zdolnosci do uczenia sie i realizacji potencjatu intelektualnego (Appelt,
2015a, 2015b, Czub, 2014), w tym umiejetnosci czytania i pisania oraz liczenia.

W Polsce istniejg programy, ktérych celem jest wspieranie spotecznego i emocjonalnego uczenia
sie dzieci w wieku 3-6 lat.

AKADEMIA
® MALUCHA

i -lathdw

Rys. 8. Akademia inteligentnego dziecka. EQ. Inteligencja emocjonalna 3- i 4-latkéw. Nowe gry.

Ten zestaw zabaw jest czescig serii programoéw rozwojowych oferowanych nauczycielom
przedszkolnym i rodzicom ze szczegotowymi opisami kreatywnych zadan i zabaw stymulujgcych
poczucie wiasnej wartosci, kompetencje spoteczne, zaleznos¢ od innych, empatie i odpornosé.

Rys. 9. Przyjaciele Zippy'ego.

Program Przyjaciele Zippiego jest miedzynarodowym programem realizowanym na catym swiecie
przez Fundacje Partnerstwo dla Dzieci. Zostat opracowany w celu utatwienia dzieciom nabywania
umiejetnosci radzenia sobie w obliczu trudnych sytuacji i ryzykownych zachowan. Zippy's Friends

Bl Co-funded by the 58
Il Erasmus+ Programme

of the European Union

- v Ecole :
UL Q0000 55 Do salesianos

e @ Sounstt

SYTET
uuuuuuuuuuuuuuuu LUBELSKI
NA PAWEA Il

comittas @ uco L
e planiisptind sl Ja

Lo




\.l

MO&C

to szkolny program nauki o emocjach spotecznych dla dzieci w wieku 5-7 lat.
Zajecia prowadzone sg przez nauczyciela - wychowawce w przedszkolach i szkotach
podstawowych, w oparciu o bardzo szczegdtowe scenariusze. W ciggu roku szkolnego nauczyciel
prowadzi 24 spotkania z dzie¢mi (zwykle jedna lekcja w tygodniu). Program sktada sie z 6 czesci
tematycznych (4 spotkania w kazdej czesci):
e uczucia,
komunikacja,
przyjazn,
rozwigzywanie konfliktow,
doswiadczajgc zmian i strat,
strategie radzenia sobie.

Kazda czes¢ oparta jest na historii grupy przyjacidt, ktorzy przezywaja rozne przygody, ktore moga
przydarzy¢ sie kazdemu dziecku. Na przyktadzie tych sytuacji nauczyciel rozmawia z dziecmi,
omawia rézne zachowania, reakcje i konsekwencje. Podczas spotkan dzieci wykonujg éwiczenia,
rysuja, odgrywaija role i wymyslajg rézne sposoby radzenia sobie z napotkanymi trudnosciami.
Zippy's Friends zostat szeroko oceniony w wielu badaniach, ktére wykazaty, ze skutki probleméw
napotykanych przez dzieci sg zwigzane z ich zdolnosciami do radzenia sobie i, co wazne, ze
Zippy's Friends moze zwiekszy¢ te zdolnosci (np. Clarke, Bunting & Barry, 2014).

Co wazniejsze, program ten zawiera suplement Inclusion, ktory stuzy do pracy z dzie¢mi o
specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Rys. 10. Straznicy Usmiechu.

"Straznicy usmiechu" czesc | to program profilaktyczno-edukacyjny skierowany do dzieci od 5 roku
zycia. Jest to cykl zaje¢ psychoedukacyjnych opartych na 32 scenariuszach

Program "Straznicy usmiechu" (po serbsku: "Smile Keepers") zostat opracowany przez Nade
Ignjatovi¢-Savi¢, profesor psychologii na Uniwersytecie w Belgradzie w Serbii, po trudnych
doswiadczeniach wojennych w krajach bytej Jugostawii.

Program zostat zaadaptowany w polskich szkotach przez Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej (ogélnopolska placowka doskonalenia nauczycieli powotana i
prowadzona przez Ministra Edukacji Narodowej w latach 1977-20009).

Celem programu "Straznicy usmiechu" jest rozwijanie samoswiadomosci dzieci, ksztattowanie
umiejetnosci zyciowych i spotecznych oraz emocjonalnych, w tym radzenia sobie z trudnymi i
nieprzyjemnymi uczuciami, a takze wzmacnianie zaufania do siebie i innych.

Podstawg teoretyczng programu jest potgczenie interaktywnego i konstruktywistycznego podejscia
do rozwoju dziecka Lwa Wygotskiego oraz modelu Nonviolent Communication Marshalla B.
Rosenberga.

Poprzez zajecia prowadzone w atmosferze zabawy dzieci majg okazje:
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udwiadomienie sobie swojej wyjgtkowosci, réznic i podobienstw,

wzbogacenie ich doswiadczen i umiejetnosci radzenia sobie,

opracowac optymalne strategie pokonywania nieprzyjemnych stanéw psychicznych,
rozwijanie sztuki wyrazania siebie i komunikacji z innymi,

wzmocnienie zaufania do siebie i innych.

a) SILNIEJSZE DZIECI - MNIEJ PRZEMOCY 2

Kolekcja zaje¢ Stronger Children dla mtodszych dzieci w przedszkolach, zeréwkach i szkotach
podstawowych jest wynikiem wspotpracy europejskiej, wspieranej przez Komisje Europejskg w
ramach programu Erasmus+ w latach 2014-2016. Projekt Stronger Children jest realizowany przez
ponadnarodowe partnerstwo 6 organizacji z Niemiec, Czech, Polski (Spoteczna Akademia Nauk),
Hiszpanii, Danii i Wielkiej Brytanii.

Pakiet Inteligencja Emocjonalna sktada sie z AKTYWNOSCI NAUCZYCIELSKIEJ, ktéra jest
ukierunkowana na uswiadomienie sobie przez dzieci uczuc i potrzeb innych ludzi, a takze
Swiadomosci wtasnych uczuc i reakcji emocjonalnych.

Ogolne cele pakietu Inteligencji Emocjonalnej obejmuja:
e rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania i definiowania reakcji emocjonalnych
rozpoznawanie wtasnych emoc;ji
rozpoznawanie emocji innych osob
ksztattowanie umiejetnosci odczuwania i wyrazania empatii
rozwijanie i umiejetno$¢ kojarzenia sytuacji z emocjami i uczuciami

Pakiet El obejmuje sugerowane aktywnosci dla 4-5 latkéw: M¢j ztoty but, Gra w dzielenie, Prawa
krolika, Wspélne rysowanie, Dobre zachowanie. Na przyktad: ILUSTRACJE RUCHOWE. Dzieci
siedzg w kole, dostajg kartki i kredki. Nauczyciel opisuje rozne sytuacje, a dzieci maluja, jak sie
czujg w tych sytuacjach. Nastepnie nauczyciel wyjasnia rézne sytuacje, np: e "Otrzymatem nowg
zabawke.", "Jutro ide do dentysty.", "M0j brat/siostra przeszkadza mi w zabawie.", "Jestem sam w
ciemnym poko;u " "lde z rod2|cam| do kina.", "Moja ulubiona zabawka sie zepsuta". Po
namalowaniu emocji dzieci pokazujg swoje emocje i majg mozliwos¢ wyjasnienia emocji za
pomocg stow (lub z mniejszymi dzieémi nauczenia sie odpowiednich stéw).

6.2 Projekt i metodologia badan

W ramach dziatan projektowych prowadzonych w Partnerstwie Strategicznym zaangazowanym w
projekt MOEC, przeprowadziliSmy ocene potrzeb szkoleniowych nauczycieli przedszkoli instytucji
partnerskiej. Majgc na uwadze niewielkg prébe (10 nauczycieli) zastosowaliSmy mieszang metode
badania, aby uzyskaé gteboki wglad w potrzeby przedstawione przez uczestnikéw. Pierwsza czes¢
obejmowata przeprowadzenie grup fokusowych (etap jakosciowy), a druga cze$¢ badania dotyczyta
ankiety internetowej (etap ilosciowy).

Metodologia grup fokusowych jest jednym z kilku narzedzi, ktére edukatorzy mogg wykorzysta¢ do
generowania waznych informacji, waznych dla rozwoju programow. Grupy fokusowe sg zatem
uwazane za naturalistyczne (Krueger i Casey, 2000). Badacz stucha nie tylko tresci dyskusji w grupie
fokusowej, ale takze emociji, ironii, sprzecznosci i napiec¢. Dzieki temu badacz moze poznac¢ lub
potwierdzi¢ nie tylko fakty (jak w metodzie ankietowej), ale takze znaczenie kryjgce sie za faktami.
Celem jest wypetnienie sali minimum 10-12 uczestnikami, ktorzy sg do siebie podobni (Krueger i
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Casey, 2000). Skupienie sie na jezyku nadaje metodologii grup fokusowych etykiete jakosciowej
(Creswell, 1998). Raport oparty na grupach fokusowych bedzie zawierat wzorce tworzone przez
stowa, zwane tematami lub perspektywami zwigzanymi z potrzebami szkoleniowymi.

Grupy fokusowe zostaty przeprowadzone na podstawie pytan otwartych dotyczgcych trudnosci, jakie
napotykajg nauczyciele w codziennej pracy z dzie¢mi. Tematyka ogodlna dotyczyta rozwoju
spotecznego, emocjonalnego i jezykowego dzieci,

Badanie zostato przeprowadzone na probie 10 nauczycieli przedszkolnych placéwki partnerskiej.
Uczestnicy dobrowolnie odpowiedzieli na 30 pytan zwigzanych z doswiadczeniem zawodowym w
zakresie wtgczania, wczesnego wykrywania trudnosci we wczesnej edukacji. Pytania dotyczyty
rowniez potrzeb nauczycieli w zakresie narzedzia szkoleniowego i obserwacyjnego.

Przyktadowy opis

W prébie znalazly sie kobiety (100%), w przedziale wiekowym od 30 do 60 lat. 1 osoba podata wiek
ponizej 30 lat, 3 osoby: 31-40 lat, 3 osoby 31-50 lati 3 osoby 51-60 lat. Pod wzgledem zajmowanego
stanowiska w przedszkolu 9 osdb to nauczyciele, natomiast pozostata 1 osoba to nauczyciel
wspomagajgcy. Ponizszy wykres przedstawia poziom kwalifikacji pedagogicznych uzyskanych przez
uczestnikow badania.

@ High School diploma
@ Bachelor degree

Master degree
® Pnhd
@ Pre-school Education Study Diploma.

Wykres 11. Poziom kwalifikacji pedagogicznych uczestnikow.

Jesli chodzi o kwalifikacje zaawansowane, to 5 uczestnikow posiada Dyplom Glottodydaktyki i
Glottoterapii w pracy z dzieckiem, 1 - TUS - Trening Umiejetnosci Spotecznych dla uczniéw z
zaburzeniami ze spektrum autyzmu oraz 1 osoba uzyskata szkolenie z zakresu metod pracy z
dzieckiem z Zespotem Aspergera i Autyzmem.

Wiekszos¢ uczestnikdéw pracowata w przedszkolu od 6-15 lat (60% - 6 uczestnikdw), natomiast 20%
czyli 2 uczestnikdw jest nauczycielem od ponad 36 lat. 1 nauczyciel ma mniej niz 5-letni staz pracy
w zakresie wczesnej edukacji, a 1 jest nauczycielem ekspertem z ponad 36-letnim stazem. Je$li
chodzi o staz pracy z uczniami z niepetnosprawnoscia i trudnosciami, to waha sie on od 5 do 25 lat.
5 uczestnikdbw posiada staz pracy w przedziale 6-15 lat. Ponizszy wykres przedstawia rodzaj
niepetnosprawnosci, z jakimi spotkali sie ci uczestnicy podczas pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.
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Intellectual disability
Autism spectrum disorder
Developmental disability
Sensory disability
Physical disability
Speech difficulties

ADHD

Behavioural difficulties 9 (90%)
Cultural disadvantage

Social disadvantage

Gifted / High cognitive function

Wykres 12. Rodzaje niepetnosprawnosci uczniow.

Najczestsze specjalne potrzeby edukacyjne, z ktérymi zetkneli sie uczestnicy, dotyczg trudnosci
behawioralnych, ktére moga byC¢ =zakorzenione w zaburzeniach afektywnych. Najrzadziej
wystepujacy typ dotyczyt niekorzystnej sytuacji spotecznej, kulturowej, a takze ADHD. Wynik ten
pokazuje, ze kwestia zréznicowanych/mieszanych kultur nie wystepuje w Polsce w poréwnaniu z
innymi krajami europejskimi.

6.4 Wyniki

Nauczyciele zazwyczaj pracujg w klasie liczacej 25 dzieci, w przedziale wiekowym 3-6 lat. 50%
uczestnikow badania podato, ze w ich klasie nie ma dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
natomiast 6 nauczycieli podato, ze ma co najmniej 1 ucznia z takg diagnoza. Wiekszos¢ nauczycieli
odpowiedziata, ze nie ma w klasie nauczyciela wspomagajgcego, a jesli tak, to nauczyciel
wspomagajgcy pracuje od 1 do 20 godzin tygodniowo.

Jesli chodzi o konceptualizacje "inkluzji" w kontekscie dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, uczestnicy najczesciej odwotywali sie do trzech blokéw koncepcyjnych, a mianowicie:

integracja, komunikacja, wspotpraca;

akceptacja, tolerancja, rowno$g;

zwigzek, zrozumienie, potgczenie
Skojarzenia te byty badane podczas wywiadéw otwartych i grup fokusowych. Nauczyciele zauwazyli,
ze zajecia grupowe stymulujg tworzenie wiezi w$rdd dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, co z kolei tworzy poczucie jednosci. Jesli chodzi o codzienng prace, nauczyciele
zwrocili uwage na wigczanie do pracy w kategoriach cierpliwosci, wsparcia i wspotpracy.
Szczegolnie podkreslali znaczenie stosowania metod aktywnych, opartych na czynnym wspieraniu.

W Polsce wczesne wykrywanie trudnosci dziecka prowadzone jest w trzecim roku Zzycia,
natomiast 30% uczestnikow twierdzi, ze powinno by¢ prowadzone od urodzenia. Dodatkowo
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nauczyciele kojarzyli wczesne wykrywanie z takimi dziataniami jak obserwacja, analizowanie,
monitorowanie. Co wazniejsze, nauczyciele podkreslali potrzebe indywidualnego kontaktu z
rodzicami, aby wykrywanie byto procesem catosciowym, obejmujgcym wszystkie zaangazowane
strony. Wczesna detekcja petni wedtug uczestnikow trzy gtéwne funkcje:

1) koncentruje sie na dostarczeniu rodzicom rzetelnej, konstruktywnej informacji zwrotnej na

temat funkcjonowania dziecka;
2) poprawia funkcjonowanie dziecka w grupie rowiesniczej;
3) stuzy jako punkt wyjscia w zakresie specjalistycznego wsparcia, pomocy, terapii.

Uczestnicy zostali zapytani o najskuteczniejsze narzedzie obserwaciji, ktore stosujg w codziennej
pracy z dzie¢mi. Ponizszy wykres pokazuje, ze najbardziej przydatne okazaly sie obserwacja
nieformalna i ocena za pomocg listy kontrolnej. Z drugiej strony, obserwacja ustrukturyzowana
zostata oceniona jako niemal najmniej skuteczna.

informal observation 10 (100%)

structured observation

check list evaluation

developmental tables 6 (60%)

Analysing the child's progress
with ref...

half-term comparison of children'
accom...

Comparing the child's abilities in
the...

Rysunek 13. Najbardziej preferowane narzedzia obserwacji.

Wsrod argumentow przemawiajgcych za skutecznoscig narzedzi obserwacyjnych uczestnicy
wymienili, ze wczesne wykrycie pozwala na rozpoznanie mocnych i stabych stron dziecka oraz
oszacowanie poziomu rozwoju w aspekcie fizycznym, spotecznym i emocjonalnym. Zauwazyli
rowniez, ze narzedzia obserwacyjne umozliwiajg "neutralizowanie istniejgcych niepetnosprawnosci
i skutkéw ubocznych zaburzen dziecka, co poprawia jego funkcjonowanie w grupie rowiesniczej".

Biorgc pod uwage powyzsze aspekty w obszarze wigczania i wczesnego wykrywania, uczestnicy
wyrazajg potrzebe rozwijania swoich umiejetnosci w nastepujgcych obszarach:

- Diagnoza trudnosci wychowawczych dziecka;

- trudne zachowania w grupie rowiesniczej;

- warsztaty z zakresu logopedii;

- budowanie integralnosci emocjonalnej dziecka, w tym stymulowanie rozwoju spotecznego i

emocjonalnego dziecka;

- diagnoza dziecka leworecznego;

- metody pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych;
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- Jezyk angielski jako narzedzie komunikacji z dzie¢mi z zaburzeniami.
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7. Dyskusja i wytaniajagce sie wymiary

Z tego, co zostato wczesniej wspomniane, wydaje sie oczywiste, ze nauczyciele uwazajg szkolenia
za fundament pozytywnej drogi w kierunku wczesnego wykrywania trudnosci u dzieci w
przedszkolach i jako takie uwazajg, ze szkolenia powinny by¢ promowane i tworzone w celu
zaspokojenia prawdziwych potrzeb edukacyjnych nauczycieli i ich sieci.

W prébie podsumowania réoznych bodzcéw ptyngcych z tych badan wazne moze byé zwrocenie
uwagi na pewne wytaniajgce sie wymiary, ktére stanowig uzyteczny punkt wyjscia do refleksji nad
ewentualng odnowg dziatan szkoleniowych skierowanych do nauczycieli pracujgcych w
przedszkolach:

1 - Rola nauczyciela zmienia sie "od roli jedynie wykonawczej do roli zawodowej"'® ; dlatego
nauczyciele potrzebujg ciggtego szkolenia, aby moc skutecznie odpowiadaé na coraz bardziej
zroznicowane potrzeby swoich ucznidw.

2 - Analiza potrzeb nie moze by¢ w oczywisty sposob etapem niezwigzanym z catym procesem i
wytgczng odpowiedzialnoscig instytucji badawczych odpowiedzialnych za jego realizacje.
Ekologicznie uzasadniona analiza potrzeb nie moze w zaden sposob pomija¢é zaangazowania
stazystow i wspolnego trybu, w ktérym nauczyciele przyjmujg role wspotczytelnikow wtasnych
potrzeb edukacyjnych. W tym kontekscie, charakteryzujgcym sie pozytywng wspotzaleznoscia,
instytucja badawcza dzieli sie swojg wiedzg na temat metodologii (opracowanie planu badania,
rozwoj i walidacja konkretnych narzedzi badawczych, opracowanie systeméw analizy i interpretacja
zebranych danych), podczas gdy szkoty udzielajg odpowiednich wskazéwek dotyczacych potrzeb
kontekstu, w ktorym musi odbywac sie szkolenie. Metodologiczna precyzja i ekologiczna solidnosc,
w sensie wrazliwosci na kontekst, to dwa niezbedne elementy na drodze do poznania wymagan
edukacyjnych.

3 - Wydaje sie dosc¢ oczywiste, ze model szkoleniowy przewidujgcy aseptyczng artykulacje spotkan,
oparty na przemiennosci teoretycznych wejsc¢ i dziatan aplikacyjnych, dobiegt juz konca. Takie
modele, mimo ze czesto stymulujgce i umiejetnie koordynowane, nie sg w stanie pracowac¢ nad
rzeczywistymi potrzebami nauczycieli i przekazujg idee technicznosci, czesto odlegtg od oczekiwan
jednostek i organizacji. Obecnym kierunkiem, czesto pozgdanym przez samych uczestnikow grup
fokusowych, byto stworzenie modutowego systemu szkoleniowego opartego na zainteresowaniach
i poziomie wiedzy uczestnikow, opierajgcego sie na zasadzie uczenia sie przez dziatanie,
elastycznego w swoich strategiach, a przede wszystkim znaczgcego na poziomie systemowym, tj.
zdolnego do udzielania zréownowazonych pedagogicznie i mozliwych do realnego przeniesienia
wskazowek dotyczgcych metod w ramach indywidualnych realiéw szkolnych, w celu wczesnego
wykrycia trudnosci uczniow.

16 Altet M., Charlier E., Paquay L. & Perrenoud P., Formare gli insegnanti professionisti. Quali strategie? Quali
competenze? , Armando, Roma, 2006, s.17.
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4 - Obecnie niezwykle wazna jest potrzeba, wyrazona przez uczestnikdw grup fokusowych,
monitorowania wptywu | oddziatywania szkolenia nauczycieli na procesy obserwacji dzieci.
Interesujgce jest to, jak Swiadomos¢ rozdzwieku miedzy tym, czego uczy sie na szkoleniu, a tym, co
jest stosowane w praktyce w rzeczywistym kontekscie, ujawnia mozliwe problemy w procesach
szkoleniowych: z jednej strony zbytnie oddalenie od rzeczywistosci; z drugiej strony niezdolnos¢ do
stania sie autentycznymi promotorami zmiany. Nalezy ustanowic site jednoczacg pomiedzy klasg
szkoleniowg a klasg szkolng, aby daé poczatek wzajemnemu wzbogacaniu sie teorii i praktyki,
badan i dziatan w terenie, nabytych umiejetnosci i nowych potrzeb edukacyjnych.

5 - W obecnym czasie publikacji tego artykutu partnerzy MOEC (podobnie jak reszta swiata) staneli
w obliczu bardzo dramatycznej sytuacji dotyczgcej blokady Covid-19 i srodkoéw restrykcyjnych. W
konsekwencji masowego zakazenia ludnosci koronawirusem, we Witoszech, Hiszpanii, Francji i
Polsce rzgd zadekretowat zawieszenie zaje¢ na wszystkich poziomach edukacyjnych, co
obejmowato rowniez kazdy rodzaj szkolenia nauczycieli.

Przed zamknieciem, szkolenie dla nauczycieli, ktére jest czescig projektu, zostato zaprojektowane i
czedciowo przeprowadzone w obecnosci. W celu kontynuowania projektu i jego rezultatéw, zespdt
Core zdecydowat, poprzez blokady krajowe, o dostarczeniu szkolenia online, dzieki webinariom i
udostepnianiu materiatow cyfrowych.

Akcja ta byta waznym przyktadem tego, jak mozna dotrze¢ do nauczycieli rowniez dzieki nauczaniu
na odlegtos¢, aby utrzymaé zaangazowanie uczestnikdéw i podkresli¢ ich profesjonalizm i oddanie
szkole, nawet w sytuacji walki, jaka miata miejsce i nadal ma miejsce.

POLSKA

W Swietle wynikow badan mozna przyja¢, ze nauczyciele wyrazili potrzebe stosowania narzedzia
obserwacyjnego, ktére jest mniej formalne niz szeroka gama juz stosowanych narzedzi
przesiewowych zwigzanych z rozwojem dziecka. Przeglad istniejgcych srodkéw oceny i diagnozy
dowodzi, ze nauczyciele przedszkoli mogg przyjg¢ znormalizowane i zwalidowane narzedzia, ktore
odnoszg sie do stabilnej normy danego wyniku zachowania.

Uczestnicy wyraznie jednak zgtaszali, ze chcieliby w wigkszym stopniu korzysta¢ z wiasnego,
osobistego osadu w zakresie zachowania dziecka na podstawie obserwacji. Ta forma narzedzia
przesiewowego zawiera bardzo istotny aspekt catego procesu oceny - czyli osobistg refleksje
nauczyciela, ktéry ma bezposredni kontakt z dzieckiem i moze prowadzi¢ obserwacje w dtuzszej
perspektywie. Zdaniem uczestnikbw, korzystne bytoby ustrukturyzowanie takiego narzedzia
obserwacyjnego na zasadzie listy kontrolnej ze zwieztym i jasnym wskazaniem wskaznikow
zachowania w kazdym obszarze rozwoju dziecka (spotecznym, emocjonalnym, jezykowym,
motorycznym). Najczestsze specjalne potrzeby edukacyjne, z ktérymi spotkali sie uczestnicy,
dotyczg trudnosci behawioralnych, ktére mogg by¢é zakorzenione w zaburzeniach afektywnych.
Takie narzedzie obserwacyjne mogtoby réwniez wspieraé/utatwia¢ jasng komunikacje z rodzicami,
ktora jest kluczowym aspektem w ogdlnej ocenie rozwoju dziecka.

Kolejnym kluczowym wnioskiem jest fakt, ze formalna diagnoza rozwoju dziecka prowadzona jest
od trzeciego roku zycia (regulujg to przepisy). Nauczyciele przedszkoli wyraznie wskazali, Ze ich
praca bytaby bardziej efektywna w zakresie stymulacji rozwoju dziecka, gdyby mogli dokonywaé
oceny dziecka od momentu jego narodzin. Mogtoby to réwniez zapewnié sprawny proces
wczesnego wykrywania wszelkich trudnoéci wychowawczych dziecka.
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Biorgc pod uwage aspekt specjalnych potrzeb edukacyjnych, uczestnicy zgtaszali potrzebe
podnoszenia swoich kompetencji poprzez specjalistyczne szkolenia w zakresie budowania
integralnosci emocjonalnej dziecka, w tym stymulowania rozwoju spotecznego i emocjonalnego
dziecka. Majgc na uwadze, Ze istnieje szeroki wachlarz specjalistycznych narzedzi przesiewowych,
mozna przyjac¢, ze nauczyciele potrzebujg holistycznego podejscia i zintegrowanych narzedzi do
rozwoju dziecka. Aby odpowiedzie¢ na te potrzebe, korzystne bytoby uzyskanie ogdlnego przegladu
od ekspertow w dziedzinie rozwoju spotecznego, emocjonalnego, poznawczego i mowy. Dlatego tez
zgtosili oni szkolenia z zakresu logopedii i jezyka angielskiego jako narzedzia komunikacji z dzie¢mi
z zaburzeniami.

W Polsce réznorodnos¢ kulturowa nie jest gtbwnym problemem, z ktorym borykajg sie placowki
edukacyjne. Uczestnicy naszego badania nie zgtaszali zadnych wyzwan zwigzanych z
réznorodnoscig kulturowa klasy. Zréznicowanie klasy dotyczy przede wszystkim specjalnych potrzeb
edukacyjnych lub reagowania na trudne/wymagajgce zachowania dzieci w grupie réwiesnicze;j.
Dlatego  mozna oceni¢, ze  wszelkie interwencje powinny by¢ oparte na
interaktywnych/dynamicznych dziataniach ze szczegdlnym uwzglednieniem elementow zmiany,
tolerancji, komunikacji i gtebokiego zrozumienia. Narzedzie obserwacyjne powinno rowniez oceniac
(bardziej w sposob nieformalny) kompetencje w zakresie zdolnosci adaptacyjnych/elastycznosci i
wspotpracy wsrdéd dzieci.
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8. Whioski

W obliczu rosngcej ztozonosci obechego spoteczenstwa, rozwazania zawarte w niniejszym eseju
majg na celu analize aktualnego zagadnienia o duzej odpowiedzialnosci etycznej, jakim jest
ksztatcenie nauczycieli. Jego celem jest zatem promowanie w coraz bardziej uporzadkowany
sposob wyartykutowanej refleksji nad mozliwymi praktykami szkoleniowymi, aby sprostac
profesjonalizmowi nauczycieli pracujgcych w szkoftach wszystkich szczebli.

W tym wzgledzie, cytujgc Morina (2000), mozna stwierdzi¢, ze rozwdj roznych dyscyplin
rzeczywiscie przyczynit sie do skupienia uwagi na zaletach podziatu pracy, ale jednoczesnie
wygenerowat potencjalne dryfy zwigzane z "super specjalizacja, przedziatami i dystrybucjg wiedzy".
Nie tylko "wyprodukowaty wiedze i elukubracje, ale takze wytworzyty ignorancje i Slepote, zamiast
korygowac taki rozwdj sytuacji, nasz system nauczania jest im postuszny. Uczy nas, od szkoty
podstawowej, izolowania obiektow (od ich Srodowiska), izolowania dyscyplin (zamiast uznania ich
solidarno$ci), oddzielania problemow, zamiast tgczenia i integrowania”. (p.7).

Trwajgca debata na temat szkolenia nauczycieli, w szczegdlnosci nauczycieli szkot specjalnych,
wywotana réwniez publikacjg ostatnich dekretow dotyczgcych integracji'” , zdecydowanie podkresla
potrzebe upowaznienia gtdwnych podmiotow, ktére na rézne sposoby pracujg w szkotach, do
nakreslenia konkretnych elementow, ktdre muszg charakteryzowac¢ umiejetnosci nauczycieli szkot
specjalnych.

Jest to konieczne, aby unikng¢ zaréwno logiki opartej na hiperspecjalnosci i nadmiernej
medykalizacji, przeciwnej promowaniu prawdziwego podejscia integracyjnego (Caldin, 2012;
Goussot, 2014), jak i defetystycznej postawy personelu szkolnego, przybierajgcej niekiedy forme
alibi i retorycznych zgdan. Zapytanie o opinie tych, ktdrzy pracujg w terenie, jednoczesnie
pozwalajgc im na ciggte przemys$lenie swoich osobistych i zawodowych doswiadczen, staje sie wiec
priorytetem w celu okreslenia profilu autentycznych, wykwalifikowanych i przemyslanych nauczycieli
specjalnych potrzeb, ktdérzy w petni odpowiadajg wymaganiom swojego kontekstu.

4.3 UWAGI KONCOWE (HISZPANIA)

1. W Hiszpanii etap edukacji wczesnoszkolnej jest obecnie integracyjny, a priorytetem jest
regularna nauka w szkole z zasobami wspomagajgcymi.

2. Wszyscy specjalisci majg duze doswiadczenie w opiece nad uczniami o réznych specyficznych
potrzebach wsparcia edukacyjnego.

3. Podstawowym narzedziem detekcji stosowanym przez uczestnikbw jest obserwacja
nieformalna, choé cenig oni obserwacje ustrukturyzowang jako bardziej wszechstronna.

4. Wiekszos¢ nauczycieli na tym etapie edukacji to nadal kobiety.

17 Zob. D. Lgs. n. 66/2017 Norme per la promozione scolastica degli alunni con disabilita.
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5. Tygodniowe godziny wsparcia w klasie sg nadal niewystarczajgce, gdyz wiekszos¢ z nich ma
maksymalnie 5 godzin tygodniowo.

6. Nowy profil zawodowy Integratorow Spotecznych utrwala sie w bezposredniej opiece w
osrodkach ~ wychowawczych.

7. Konstrukcja inkluzji zostata zdefiniowana przez pie¢ zbieznych poje¢: szacunek dla pluralizmu,
wspolne srodowisko, wsparcie dla réznorodnosci, mozliwosci i sprawiedliwosé.

8. Woczesne wykrywanie trudnosci zostato zdefiniowane jako proces bezposredniej i ciggtej
obserwaciji, majgcy na celu jak najszybsze wykrycie réznic w stosunku do rozwoju normotypowego;
a tym samym mozliwo$¢ dostosowania zasobdw ludzkich i materialnych dostepnych w klasie.

9.Etap 3 - 4 latka jest najbardziej skomplikowany dla wczesnego wykrywania, ze wzgledu na
mozliwos$¢ pomylenia ewentualnych trudnosci ze spowolnieniem normalnego rozwoju dojrzewania.

10. Tematy szkolen wskazane jako priorytetowe dla uczestnikow to.

- lIstotne parametry rozwoju typowego i nietypowego (uzgodnienie przewodnika po rozwoju
ewolucyjnym od 3 do 6 lat).

- Dobre praktyki projektowania inkluzywnych przestrzeni edukacyjnych (wizyta w referencyjnych
osrodkach edukacyjnych).

- Wiaczajgce praktyki edukacyjne dla ucznibw w wieku od 3 do 6 lat, oparte na dowodach
naukowych.

- Przygotowanie dokumentacji dla rodzin.

11. Wymagany format szkolenia jest twarzg w twarz (najlepiej w miesigcu czerwcu), praktyczne i z
ekspertami w bezposredniej uwagi, odrzucajgc niedoswiadczonych nauczycieli akademickich.

12. Narzedzie do obserwacji wskaznikdéw rozwoju i ich zastosowania musi posiada¢ nastepujace
cechy:
- Uwzgledni¢ wskazniki typowe i nietypowe
- Dla wszystkich na poczatku kursu
- Kwartalna obserwacja przypadkow, w ktorych podejrzewa sie rozwoj atypowy
- Cyfrowe narzedzie z mozliwoscig statego dostepu do dodawania osiggniec i trudnosci.
- Udziat wszystkich specjalistow bezposredniej uwagi, rejestracja ich tozsamosci i daty.
- Wigczenie wstepnego i uzupetniajgcego kwestionariusza (jedli to konieczne), aby rodziny
mogty sie zgtaszac, bez dostepu do pozostatych zapisanych informacii.
- Wiaczenie mozliwosci otrzymania poradnictwa dydaktycznego dla uczniow o nietypowym
rozwoju, ktérzy potrzebujg kontynuac;ji.
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