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Diagnoza funkcjonalna — dwa znaczenia

Diagnoza funkcjonalna moze byc¢ okreslona:

jako wielowymiarowy proces opisu zachowan ucznia,

jako zbior metod, stuzgcych gromadzeniu informac;i

0 przyczynach trudnego zachowania (antecedents — A), jego
charakterystyce (behavior — B), a takze omoéwieniu skutkow
(concequences — C), w celu rozpoznania funkcji danego zachowania
(Cooper, Heron, Heward, 2007). Program tak rozumianej funkcjonalnej
oceny zachowania, wystepujacy jako akronim ABC powinien prowadzi¢
do zaprojektowania strategii oddziatywan terapeutycznych, majgcych na
celu redukcje zachowan problemowych

i stymulacje zachowan pozadanych.




Diaghoza funkcjonalna jest to wielowymiarowe rozpoznanie:

a) stanu funkcjonowania osoby w srodowisku, uwzgledniajace opis
i identyfikacje zrodet jej aktualnego zachowania (w tym
przejawianych zasobow i deficytéw) oraz

b) mozliwosci integralnego i zrownowazonego rozwoju badanej

osoby, zarowno w aspekcie aktualizacji jej potencjatu
rozwojowego, jak i zakresu modyfikacji sSrodowiska, w ktorym

funkcjonuje.

(Domagata-Zysk, Knopik, Oszwa 2018)




Cel diagnozy

Gtownym celem diagnozy funkcjonalnej jest rozpoznanie
czynnikow srodowiskowych, warunkujgcych wystgpienie
zachowania problemowego, opis jego przebiegu oraz
konsekwencji, udzielenie uczniowi wsparcia

| zastgpienie zachowania niepozgdanego bardziej
akceptowanym spotecznie (Scott i inni, 2004).

ROZPOZNANIE — OPIS - WSPARCIE
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Wcezesne wykrywanie trudnosci: reagowanie na potrzeby szkoleniowe nauczycieli przedszkoli

dr hab.. Ewa Domagala-Zysk prof.. KUL

a5 de

del Sacro Cuore

COMILLAS

UNIVERSIDAD PONTIFICIA

czesS¢ 6

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

o Ecot
(2O 00 £ mi-ouf

W STIN JELL IFTRSIONE, JELURIYIRE TAE DELARICERSA W
de 4o OO

pw salesianos
CARABANCHEL




Szkolenie 6
SZKOLENIE

Wcezesne wykrywanie trudnosci: reagowanie na potrzeby szkoleniowe
nauczycieli przedszkoli

Moec
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PROJEKTOWANIE
UNIWERSALNE

To takie projektowanie ustug i produktow, aby mogty
efektywnie stuzycC jak najwiekszej grupie osob.

W sytuacjach specyficznych — potrzebne sg tylko
niewielkie modyfikacje

http://www.udlcenter.org


http://www.udlcenter.org/

PROJEKTOWANIE
UNIWERSALNE W UCZENIU

To takie projektowanie ustug i produktow edukacyjnych,
aby mogty efektywnie stuzycC jak najwiekszej grupie
uczniow.

W sytuacjach specyficznych — potrzebne sg tylko
niewielkie modyfikacje

http://www.udlcenter.org


http://www.udlcenter.org/

PROJEKTOWANIE
UNIWERSALNE W UCZENIU

Nie tylko dostep do .... ale ustug
budynkéw i urzadzen ..... edukacyjnych: zabaw,
zadan, lekcji, klaséwek
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1. Poniewaz grupy dzieci sg zroznicowane

Every Class Has
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2. Poniewaz w grupach sg dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

Specjalne potrzeby edukacyjne
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3. Poniewaz edukacja przedszkolna powinna miec
charakter wtaczajacy
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Projektowanie uniwersalne w
uczeniu sie

1. Réznorodne srodki prezentac;i
materiatu

2. Réznorodne srodki prezentaciji
kompetencji przez ucznia

3. Réznorodne srodki zaangazowania
ucznia w prace - motywowania



1. ROZNORODNOSC
SPOSOBOW PREZENTAC

Recognition
Networks
The "what" of learning

How we gather facts
and categorize what
we see, hear, and
read. |dentifying
letters, words, or an
author's style are
recognition tasks.

Present

information
and content in
different ways

More ways to
provide

Multiple Means of
Representation

JI

Universal Design for Learning

Strategic Networks
The "how" of leaming

3

Planning and
performing tasks.
How we organize and
express our ideas.
Writing an essay or
solving a math
problem are strategic
tasks.

Differentiate

the ways that
students can
express what they
know

More ways io

Affective Networks
The "why" of learning

72

How learners get
engaged and stay
motivated. How they
are challenged,
excited, or interested.
These are affective
dimensions.

Stimulate

interest and
motivation for
leamning

More ways to

provide provide
Muitiple Means of Muitiple Means of
Action and Engagement

Expression



2. ROZNORODNOSE
SRODKOW EKSPRESJI
KOMPETENCJI PRZEZ
UCZNIA
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3. ROZNORODNOSC
SRODKOW MOTYWOWANIA




ZASADY PROJEKTOWANIA
UNIWERSALNEGO W UCZNIU
SIE
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1. ZASADA ROWNOSCI W
DOSTEPIE

- takie same lub rownowazne: pomoce dydaktyczne,
srodki przekazu, karty pracy, techniki prowadzenia
zajec dla dzieci ze specjalnymi potrzebami - io tych
bez specjalnych potrzeb

- unikanie stygmatyzacji i segregacji
- zapewnienie bezpieczenstwa, prywatnosci (godnosci)

- interesujgca szata graficzna materiatéw dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami



ROWNOSC W DOSTEPIE?
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2. ZASADA ELASTYCZNOSCI

- mozliwos¢ WYBORU (formy, metody, narzedzia)
- dzieci praworeczne/leworeczne

- wspomaganie doktadnosci, precyzji wykonania
- dostosowanie tempa pracy

- nie tylko dla dzieci z SPE



WH\\\\\' ENGLISH FILE ELEMENTARY iTUTOR

FILE
GRAMMAR READING

G present simple (?) Uniforms — for or against?

VOCABULARY LISTENING
= jobs ))) His job, her job
FILE 9
FILE 10

ALL AUDIO

FILE 11 . PRONUNCIATION

FILE 12 ‘N ALL))

S~—WA

GET STARTED

SOUNDS CHART



yi‘\\\\" ENGLISH FILE ELEMENTARY ITUTOR

Listening @ @ Exercise @ @ @@l

Tapescript

Announcer And now on Radioc 4,
His job, her job.

Presenter Good evening and welcome again
to the jobs quiz, His job, her job.

- : :
— And our team tonight are David,
: E; a teacher...
.E;
B = David Hello.
. =3
FILEB 7 ,
- ’f-;,".’ : Presenter ..Kate, who's unemployed...
FILE9 u;z‘ 0
A Kate Hi.
FILE 10
Presenter ..and Lorna, who's a writer.
FILE1l
Lorna Good evening.

FILE 12
Presenter  And our first guest tonight is...

Wayne Wayne.
Presenter Hello, Wayne.

Welcome to the programme.
GET STARTED ~ What's your wife’s name, Wayne?

SOUNDS CHART e i [~




3. INTUICYJNOSC UZYWANIA

-eliminowanie niepotrzebnie skomplikowanych
instrukcji

- ksztattowanie umiejetnosci elementarnych -
czytania, pisania, liczenia

- wskazanie na wage poszczegodlnych informacji -
mniej lub bardziej wazne aspekty

- zachety - I informacje zwrotne



4. WSPOMAGANIE
PERCEPCJI

- uczniowie majg zréznicowany poziom uwagi,
percepcji i pamieci wzrokowej i stuchowej, takze
mozliwe zaburzenia w zakresie percepcji

- srodki wzrokowe, stuchowe, dotykowe, kinestetyczne
- multimodalnosc¢

- kontrast miedzy informacjami waznymi - i
iInformacjami z tta

- tatwosc¢ odczytywania tresci - czcionka, kolor,
wielkosc

- techniczne srodki wspierania percepcji



M h\ ENGLISH FILE ELEMENTARY iTUTOR

Video @ Exercise @

FILE 3

FILE9

FILE 10
FILE1l
FILE12

GET STARTED _‘\- [m -::E] I 0:10/0:55 | sHOW SUBTITLES |

SOUNDS CHART




ENGLISH FILE ELEMENTARY ITUTOR

File 3PE = VIDED 2

Video @ Exercise @

FILE9
FILE 10
FILE11

FILE1lZ2

GET STARTED {E} 10055 | HIDE SUBTITLES b

SOUNDS CHART LTt}



5. TOLERANCJA NA BtEDY |
POMYLKI

- mylenie sie - naturalny element uczenia sie
- aranzacja przestrzeni uczenia sie
- ostrzezenia, kiedy jest to potrzebne
- klikniecie nie niszczy systemu
- mysSlenie wyprzedzajgce
_ ANYONE WHO

= % HAS NEVER MADE
- B A MISTAKE HAS

i~ y# NEVER TRIED
% f S ANYTHING NEW.

Albert Einstein




6. MALY WYSILEK FIZYCZNY

- wygodna pozycja ciata

- Czas pracy | przerwy, odpoczynek

1. Wskaz zwierzetom droge do swojego domu.
Pokoloruj kazda droge innym kolorem.




7. WEASCIWY ROZMIAR |
PRZESTRZEN

- dobra widocznosc¢ - nauczyciela, prezentacji,
ekperymentu

- rozne mozliwosci uchwyvtu

1. Napisz cyfry wg wzoru.

- przestrzenh do pracy r




Wtasciwy rozmiar |

przestrzen

Circle
hare snake
bea frog
lizard fox
ant i mouse
frog . fox
- )~ snake
lizard Vs | " mouse
bee hare
fox snake
bee frog
hare ant
lizard mouse
ant bee
bee fox
lizard mouse
frog snake

fox
snake

ant

frog

bee

ant

hare

snake

lizard

hare
fox /ﬁ;!?'!gg

ant

hare

frog
mouse

snake

mouse
hare

bee

lizard

mouse

lizard
frog

fox

mouse

snake

frog

bee

fox
bee

ant

lizard

1.Circle

hare snake
bee frog
lizard fox
ant mouse
fox mouse
snake hare
ant bee
frog lizard




iIndywidualiza
Cja

Dostosowanie gotowych
ustug i produktow do
indywidualnych potrzeb
(different design for
different persons)

Projektowanie
uniwersalne

Takie projektowanie
ustug i produktow, aby
mogty stuzyC réoznym
osobom (equal design
for different persons)



NYZANYFZANYIZ ANV ANY S AN

ﬂ“ﬂ%ﬂ%ﬂ%ﬂ% /
NN\ YA\ Y4
Za\YZA\YZA\Y/ANY/A\Y/,
NN\ YA\ Y4

ZANVZA\VZA\VZ7A\V7i\Vvs

DZIEKUJE! éF)Vlvadom@kul




M Erasmus—+

Diagnoza funkcjonalna dzieci w wieku
przedszkolnym - zatozenia i zasady

dr hab. prof. KUL Ewa Domagala-Zysk

Mete-Dame Wl caArRABANCHEL
e 0 SR

f"fg‘*'f EC,?: Ce salesianos




Modele edukacji uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi
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Edukacja segregacyjna

=pecial Education

I

Special child

Sruare pegs for sguare holes
Special teachers

Special schools

'Mormal Education

@r:a
Sl

Marmal child

Found pegs for round holes
Mormal teachers

Marmal schools




Edukacja integracyjna

Inte grated Education

« Therapy
+ rehabilitation

U

Change the child to fit the system System stays the same
Make the square peg round Child must adapt or fail




Edukacja wtaczajaca

Inclusre Education

Flexible system:

« Children are different
« All children can learn
. Different abilities, ethnic groups, size, age, background, gender

® Change the system to fit the child




Kompetencje emocjonalne i spoteczne

KOMPETEMCIE KOt PETEN CIE

SPOEECINE Obsmrzachowah EMACICI0N AL ME
wyTnagaj3cych

bz rzachowa n, kidra wes pdhwnrstapowani Dbszar mchowan wymagaja-

urmozliwiajg jednostce ko m patencji cych zdolnoéci do efekbwnago

angazowania sigw porvivene spoznvch raguiowania emaoc)i

intarakcje z innymi ludz mi i amacjonalnych aby osignyc cal



Diagnoza funkcjonalna — dwa znaczenia

Diagnoza funkcjonalna moze byc¢ okreslona:

jako wielowymiarowy proces opisu zachowan ucznia,

jako zbior metod, stuzgcych gromadzeniu informac;i

0 przyczynach trudnego zachowania (antecedents — A), jego
charakterystyce (behavior — B), a takze omoéwieniu skutkow
(concequences — C), w celu rozpoznania funkcji danego zachowania
(Cooper, Heron, Heward, 2007). Program tak rozumianej funkcjonalnej
oceny zachowania, wystepujacy jako akronim ABC powinien prowadzi¢
do zaprojektowania strategii oddziatywan terapeutycznych, majgcych na
celu redukcje zachowan problemowych

i stymulacje zachowan pozadanych.




Diaghoza funkcjonalna jest to wielowymiarowe rozpoznanie:

a) stanu funkcjonowania osoby w srodowisku, uwzgledniajace opis
i identyfikacje zrodet jej aktualnego zachowania (w tym
przejawianych zasobow i deficytéw) oraz

b) mozliwosci integralnego i zrownowazonego rozwoju badanej

osoby, zarowno w aspekcie aktualizacji jej potencjatu
rozwojowego, jak i zakresu modyfikacji sSrodowiska, w ktorym

funkcjonuje.

(Domagata-Zysk, Knopik, Oszwa 2018)




Cel diagnozy

Gtownym celem diagnozy funkcjonalnej jest rozpoznanie
czynnikow srodowiskowych, warunkujgcych wystgpienie
zachowania problemowego, opis jego przebiegu oraz
konsekwencji, udzielenie uczniowi wsparcia

| zastgpienie zachowania niepozgdanego bardziej
akceptowanym spotecznie (Scott i inni, 2004).

ROZPOZNANIE — OPIS - WSPARCIE




5 zatozen |1 6 zasad diagnozy funkcjonalnej




Zatozenia diagnozy funkcjonalnej

1. Kazdy uczen jest podmiotem o indywidualnej i
niepowtarzalnej strukturze psychofizycznej, co wymaga od
kazdego diagnosty stosowania heurystyk zamiast algorytmow
postepowania;

2. Kazdy uczen posiada swoje indywidualne tempo i rytm
rozwoju, ktore powinny byc kontrolowane w ramach
regularnie aktualizowanego indywidualnego profilu rozwoju




Zatozenia diagnozy funkcjonalnej

3. Uczen przynalezy do kilku grup spotecznych (rodzina, grupa
rowiesnicza, spoteczenstwo lokalne i globalne) — naturalne;
przestrzeni jego rozwoju;

4. Uczen posiada potrzebe autonomii przejawiajgcg sie m. in. checi
petnego uczestnictwa w kazdym etapie diagnozy z mozliwoscig
regulowania jej ksztattu

5. W procesie terapii nalezy uwzgledni¢ w miare mozliwosci obszary
rozwojowe tak, aby zafiksowanie na obszarze problemowym nie
zaburzyto naturalnej tendencji podmiotu do dokonywania transgresii
we wszystkich dziedzinach zycia (Kozielecki, 2007)




Zasady diagnozy funkcjonalne]

1. Diagnoza funkcjonalna nie tylko opisuje dane zachowania
(najczesciej zachowania trudne), ale funkcje, jaka petnig one
dla ucznia badz jego rodzicow/opiekunow. Poszerza to pole
diagnostyczne i mozliwosci interpretacji, poniewaz kazde

zachowanie umiejscowione jest w kontekscie srodowiska zycia
ucznia i odczytywane jest jako wynik interakcji zasobow i
deficytow ucznia z aktualnym otoczeniem.




2. Diagnoza funkcjonalna pozwala na poznanie zasobow i
deficytow ucznia w aspekcie rozwojowym - nie jest
jednorazowym wydarzeniem, ale wieloetapowym procesem, z
zachodzacymi cyklicznie czynnosciami zbierania i

reinterpretowania informacji, podejmowania dziatan
postdiagnostycznych, ich monitorowania i ewaluacji, a w
swietle analizy ptynacych z nich wnioskow - dalszego
poszerzania celow i strategii diagnostycznych.




3. Ma charakter procesualny i prognostyczny - poznanie mocnych stron i
deficytow ucznia pozwala na przygotowanie indywidualnego programu
dziatan postdiagnostycznych o charakterze ogolnorozwojowym lub
terapeutycznym. Nie jest diagnoza stuzaca tylko selekcji uczniow czy
tez charakterystyce stanu ich obecnego funkcjonowania po to, zeby

uczen ,,miat opinie/orzeczenie”. Analiza funkcjonowania dziecka
podejmowana jest zawsze w perspektywie dziatan rozwojowych i
terapeutycznych. Diagnoza i terapia nie sg wiec pojeciami
dychotomicznymi, ale elementami jednego procesu wspierania rozwoju
i funkcjonowania dziecka - diagnozy funkcjonalnej.




4. Jest procesem nieinwazyjnym, zazwyczaj odbywa sie w
naturalnym srodowisku funkcjonowania dziecka (w znanej mu
szkole/przedszkolu, a nie obcym budynku poradni
diagnostycznej). Zaktada traktowanie ucznia jako osoby i

aktywnie dziatajacego podmiotu z poszanowaniem jego
potrzeb i mozliwosci.




5. Jest diagnoza o charakterze wielospecjalistycznym i
kompleksowym. W sktad zespotu oceniajgcego wtaczeni sg -
oprocz specjalistow - takze rodzice (opiekunowie) dziecka i
jego nauczyciele (diagnoza 270 stopni) i rowiesnicy (diagnoza

360 stopni), co umozliwia zebranie wiarygodnych danych o
funkcjonowaniu dziecka w naturalnych srodowiskach jego
zycia (dom i szkota) i skonfrontowanie ich w celu np.
identyfikacji optymalnych warunkow zewnetrznych do
rozwoju.




6. Diagnoza funkcjonalna ma - postulowany w psychologii i
pedagogice ostatnich lat (por. np. Byra, 2017) - charakter
pozytywny: akcentuje mozliwosci i zasoby, a nie tylko deficyty,
uszkodzenia czy trudnosci. W ten sposob przypomina diagnostom i

terapeutom, ze tzw. efekt negatywnosci (Knopik, 2018) polegajacy
na zbytnim koncentrowaniu sie na trudnosciach ucznia, nie tylko
usuwa z pola widzenia jego mocne strony, ale takze opoznia sam
proces terapii (kompensacja trudnosci bez osadzenia w mocnych
stronach ucznia jest procesem dtugotrwatym, obnizajacym jego
motywacje, a takze ogolny obraz siebie).




Metody w diagnozie funkcjonalnej

1) posrednie — analiza wytworow, skale obserwacyjne,
wywiady srodowiskowe;

2) bezposrednie — systematyczna i ciggta obserwacja
ucznia w warunkach naturalnych oraz wykonywanie przez

niego zadan diagnostycznych;

3) eksperymentalne — z zastosowaniem eksperymentu
psychopedagogicznego | manipulacji zmiennych w celu
ukazania zwigzkow przyczynowo-skutkowych miedzy nimi




Diagnoza
funkcjonalna

metody posrednie
(wywiad, skale
obserwacyjne)

metody bezposrednie
{obserwacja wykonania
7adan przez ucznia)

analiza funkcjonalna

analiza opisowa

relacja
zaleznosciowa

eksperyment

wigzek
przyczynowo-skutkowy




Obserwacja = diagnoza z bliska

Jesli pedagogika zechce is¢ drogq utorowanq przez medycyne, musi
wypracowac diagnostyke wychowawczg, opartg na rozumieniu
objawow. Czym gorqczka, kaszel, wymioty dla lekarza, tym usmiech,
fza, rumieniec

dla wychowawcy. Nie ma objawu bez znaczenia. Trzeba notowac

i zastanawiac sie nad wszystkim, odrzucac, co przypadkowe, fgczyc,
co pokrewne, szukac kierujgcych spraw (Korczak, 1993, s. 361).

Obserwacja — spostrzeganie i opisywanie zachowania cztowieka a
nastepnie jego interpretacja (ocena i/lub wyjasnienie).




Zalety obserwacji

badania podtuzne;

naturalny kontekst;

zroznicowanie sytuacji zyciowych;
badanie zachowania, a nie deklaracji;

konfrontacja zachowania podmiotu z zachowaniami przejawianymi
przez rowiesnikow;

uchwycenie dynamiki zmian;

badanie procesow, a nie epizodow;
wysoka trafnosc ekologiczna wynikéw obserwac;ji.
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Przedmiot diagnhozy

zasoby

deficyty

kontekst

Diagnoza
funkcjonalna
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Diagnoza funkcjonalna jest:

pozytywna - zamiast deficytow mowimy o obszarach

do rozwoju, akcentujemy mocne strony badanego;

kompleksowa — uwzglednia catoksztatt zachowan ucznia

ze szczegolnym rozpoznaniem kluczowego dla modelu TROS-KA
obszaru spoteczno-emocjonalnego (uwzglednienie pozostatych
cech i predyspozycji ucznia, takich jak np. rozwoj poznawczy,
umiejetnos¢ uczenia sie, stan zdrowia, itp. definiuje kontekst
wtasciwy diagnozy i zwraca uwage na mozliwe korelacje typu:
stan zdrowia — stan emocjonalny, wydolnos¢ poznawcza — relacje
spoteczne);




Diagnoza funkcjonalna jest:

profilowa — opisanie poziomu rozwoju zdiagnozowanych komponentow (mozna
wykorzysta¢ PRES);

rozwojowa — diagnoza ma umozliwi¢ przygotowanie programu rozwojowego
(terapeutycznego);

prognostyczna — wynik diagnozy pozwala prognozowac osiggniecia uczniow
(warto jednak pamietac, ze nie powinien bycC traktowany jako etykieta, ktora
definiuje ucznia);

nieinwazyjna — diagnoza powinna odbywac sie w naturalnym srodowisku
ucznia, czyli przede wszystkim w szkole, a takze (jesli to mozliwe) w domu (np.
uczniowie z fobig szkolna).
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Zatozenia diagnozy funkcjonalnej

1. Kazdy uczen jest podmiotem o indywidualnej i
niepowtarzalnej strukturze psychofizycznej, co wymaga od
kazdego diagnosty stosowania heurystyk zamiast algorytmow
postepowania;

2. Kazdy uczen posiada swoje indywidualne tempo i rytm
rozwoju, ktore powinny byc kontrolowane w ramach
regularnie aktualizowanego indywidualnego profilu rozwoju




Zatozenia diagnozy funkcjonalnej

3. Uczen przynalezy do kilku grup spotecznych (rodzina, grupa
rowiesnicza, spoteczenstwo lokalne i globalne) — naturalne;
przestrzeni jego rozwoju;

4. Uczen posiada potrzebe autonomii przejawiajgcg sie m. in. checi
petnego uczestnictwa w kazdym etapie diagnozy z mozliwoscig
regulowania jej ksztattu

5. W procesie terapii nalezy uwzgledni¢ w miare mozliwosci obszary
rozwojowe tak, aby zafiksowanie na obszarze problemowym nie
zaburzyto naturalnej tendencji podmiotu do dokonywania transgresii
we wszystkich dziedzinach zycia (Kozielecki, 2007)




Zasady diagnozy funkcjonalne]

1. Diagnoza funkcjonalna nie tylko opisuje dane zachowania
(najczesciej zachowania trudne), ale funkcje, jaka petnig one
dla ucznia badz jego rodzicow/opiekunow. Poszerza to pole
diagnostyczne i mozliwosci interpretacji, poniewaz kazde

zachowanie umiejscowione jest w kontekscie srodowiska zycia
ucznia i odczytywane jest jako wynik interakcji zasobow i
deficytow ucznia z aktualnym otoczeniem.




2. Diagnoza funkcjonalna pozwala na poznanie zasobow i
deficytow ucznia w aspekcie rozwojowym - nie jest
jednorazowym wydarzeniem, ale wieloetapowym procesem, z
zachodzacymi cyklicznie czynnosciami zbierania i

reinterpretowania informacji, podejmowania dziatan
postdiagnostycznych, ich monitorowania i ewaluacji, a w
swietle analizy ptynacych z nich wnioskow - dalszego
poszerzania celow i strategii diagnostycznych.




3. Ma charakter procesualny i prognostyczny - poznanie mocnych stron i
deficytow ucznia pozwala na przygotowanie indywidualnego programu
dziatan postdiagnostycznych o charakterze ogolnorozwojowym lub
terapeutycznym. Nie jest diagnoza stuzaca tylko selekcji uczniow czy
tez charakterystyce stanu ich obecnego funkcjonowania po to, zeby

uczen ,,miat opinie/orzeczenie”. Analiza funkcjonowania dziecka
podejmowana jest zawsze w perspektywie dziatan rozwojowych i
terapeutycznych. Diagnoza i terapia nie sg wiec pojeciami
dychotomicznymi, ale elementami jednego procesu wspierania rozwoju
i funkcjonowania dziecka - diagnozy funkcjonalnej.




4. Jest procesem nieinwazyjnym, zazwyczaj odbywa sie w
naturalnym srodowisku funkcjonowania dziecka (w znanej mu
szkole/przedszkolu, a nie obcym budynku poradni
diagnostycznej). Zaktada traktowanie ucznia jako osoby i

aktywnie dziatajacego podmiotu z poszanowaniem jego
potrzeb i mozliwosci.




5. Jest diagnoza o charakterze wielospecjalistycznym i
kompleksowym. W sktad zespotu oceniajgcego wtaczeni sg -
oprocz specjalistow - takze rodzice (opiekunowie) dziecka i
jego nauczyciele (diagnoza 270 stopni) i rowiesnicy (diagnoza

360 stopni), co umozliwia zebranie wiarygodnych danych o
funkcjonowaniu dziecka w naturalnych srodowiskach jego
zycia (dom i szkota) i skonfrontowanie ich w celu np.
identyfikacji optymalnych warunkow zewnetrznych do
rozwoju.




6. Diagnoza funkcjonalna ma - postulowany w psychologii i
pedagogice ostatnich lat (por. np. Byra, 2017) - charakter
pozytywny: akcentuje mozliwosci i zasoby, a nie tylko deficyty,
uszkodzenia czy trudnosci. W ten sposob przypomina diagnostom i

terapeutom, ze tzw. efekt negatywnosci (Knopik, 2018) polegajacy
na zbytnim koncentrowaniu sie na trudnosciach ucznia, nie tylko
usuwa z pola widzenia jego mocne strony, ale takze opoznia sam
proces terapii (kompensacja trudnosci bez osadzenia w mocnych
stronach ucznia jest procesem dtugotrwatym, obnizajacym jego
motywacje, a takze ogolny obraz siebie).
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Metody w diagnozie funkcjonalnej

1) posrednie — analiza wytworow, skale obserwacyjne,
wywiady srodowiskowe;

2) bezposrednie — systematyczna i ciggta obserwacja
ucznia w warunkach naturalnych oraz wykonywanie przez

niego zadan diagnostycznych;

3) eksperymentalne — z zastosowaniem eksperymentu
psychopedagogicznego | manipulacji zmiennych w celu
ukazania zwigzkow przyczynowo-skutkowych miedzy nimi




Diagnoza
funkcjonalna

metody posrednie
(wywiad, skale
obserwacyjne)

metody bezposrednie
{obserwacja wykonania
7adan przez ucznia)

analiza funkcjonalna

analiza opisowa

relacja
zaleznosciowa

eksperyment

wigzek
przyczynowo-skutkowy




Obserwacja = diagnoza z bliska

Jesli pedagogika zechce is¢ drogq utorowanq przez medycyne, musi
wypracowac diagnostyke wychowawczg, opartg na rozumieniu
objawow. Czym gorqczka, kaszel, wymioty dla lekarza, tym usmiech,
fza, rumieniec

dla wychowawcy. Nie ma objawu bez znaczenia. Trzeba notowac

i zastanawiac sie nad wszystkim, odrzucac, co przypadkowe, fgczyc,
co pokrewne, szukac kierujgcych spraw (Korczak, 1993, s. 361).

Obserwacja — spostrzeganie i opisywanie zachowania cztowieka a
nastepnie jego interpretacja (ocena i/lub wyjasnienie).




Zalety obserwacji

badania podtuzne;

naturalny kontekst;

zroznicowanie sytuacji zyciowych;
badanie zachowania, a nie deklaracji;

konfrontacja zachowania podmiotu z zachowaniami przejawianymi
przez rowiesnikow;

uchwycenie dynamiki zmian;

badanie procesow, a nie epizodow;
wysoka trafnosc ekologiczna wynikéw obserwac;ji.
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Diagnoza funkcjonalna jest:

pozytywna - zamiast deficytow mowimy o obszarach

do rozwoju, akcentujemy mocne strony badanego;

kompleksowa — uwzglednia catoksztatt zachowan ucznia

ze szczegolnym rozpoznaniem kluczowego dla modelu TROS-KA
obszaru spoteczno-emocjonalnego (uwzglednienie pozostatych
cech i predyspozycji ucznia, takich jak np. rozwoj poznawczy,
umiejetnos¢ uczenia sie, stan zdrowia, itp. definiuje kontekst
wtasciwy diagnozy i zwraca uwage na mozliwe korelacje typu:
stan zdrowia — stan emocjonalny, wydolnos¢ poznawcza — relacje
spoteczne);




Diagnoza funkcjonalna jest:

profilowa — opisanie poziomu rozwoju zdiagnozowanych komponentow (mozna
wykorzysta¢ PRES);

rozwojowa — diagnoza ma umozliwi¢ przygotowanie programu rozwojowego
(terapeutycznego);

prognostyczna — wynik diagnozy pozwala prognozowac osiggniecia uczniow
(warto jednak pamietac, ze nie powinien bycC traktowany jako etykieta, ktora
definiuje ucznia);

nieinwazyjna — diagnoza powinna odbywac sie w naturalnym srodowisku
ucznia, czyli przede wszystkim w szkole, a takze (jesli to mozliwe) w domu (np.
uczniowie z fobig szkolna).
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